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Abstract.

The purpose of the article. The source representativeness of handwritten essays by teachers
of folk (primary) schools in Dobromyl district, which were written in Polish in August and October 1920
and which covered the impact of the World War | on the education and upbringing of young people,
formulated the tasks of schooling in the post-war period, is revealed. The research methodology is
based on the principles of historicism, scientificity, authorial objectivity, application of source methods,
in particular the method of internal critique of sources. The scientific novelty is that a published
document is introduced into scientific circulation for the first time. Three main ideological and semantic
components of the analyzed documents are highlighted: 1) the war negatively affected young people,
as it led to a decrease in school attendance and a decline in the moral level of social relations; 2) in
the conditions of the national and state revival of Poland, attention should be paid to the development
of schooling, the spread of education, and the development of moral and national-patriotic education
of children and youth; 3) the main tasks and responsibilities are assigned to teachers, who must work
hard for the good of the fatherland and the education of youth. Conclusions. The influence of
positivism, modernization tendencies, civilizational rhetoric and national-civic ideas on the thoughts
and views of the authors of the documents has been revealed. The linguistic style of the essays, which
are characterized by a large number of Ukrainianisms, has been characterized. It has been found that
the essays are representative historical sources for clarifying the views of at least some of the Galician
public school teachers on the war and its consequences, on the possibilities of overcoming negative
phenomena through the development of education. The essays make it possible to find out about the
level of professional knowledge (including literacy), civic consciousness, and professional experience
of the teachers of that time who were destined to survive six years of almost continuous wars: the
World War I, the Ukrainian-Polish War, and the Polish-Soviet War. It is emphasized that when
analyzing documents, one should take into account their “official” nature, their address to
representatives of school authorities, and therefore take into account the motivation of teachers who
sought to show their loyalty to the new authorities, to emphatically demonstrate their own civic
position.

Keywords: source studies, World War |, Galicia, Dobromyl county, Poland, Ukrainian-Polish
border region, education, primary schools, teachers, post-war reconstruction.
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AHoTauin

Mema cmammi — npoaHanisyeamu ma po3Kpumu OXeperibHy perpeseHmamueHicme
PYKOMUCHUX  [OfIbCbKOMOBHUX  pechepamie  yqyumenie@  HapoOHUX  (MoYamkoeux) — WKin
Lobpomurnbcbko20 nogimy, HanucaHux y cepnHi i xoemHi 1920 p. i npucesyeHux npobrnemamuui
ensugy GillIHU Ha 0ceimy ma euxogaHHs Moso0di U 3ag0aHHSIM WKiNbHUUMEa y Micrisi80eHHYy O00by.
Memodonoeziss docnidxeHHss crniupaemsCsi Ha MPUHUUNU iCmMopu3My, HayKogoCcmi, asmopChbKol
06’ekmugHOCMI, 3acmocysaHHs1 O)xepesio3Hag4yux memodis, 30Kkpema Memody 8HyMPIUWHbOI KPUMUKU
Oxepesni. Haykoea Hoeu3Ha ronisscae y momy, wo 00 Haykogsozo obiecy enepwe yso0umbcs
nybnikogaHuti dokymeHm. [lpu ybOMy 8UOKPeMIeHO mMpu 205108Hi iOeliHO-ceMaHMUYHi KOMIMOHEHMU
aHarizosaHux OOKymeHmig: 1) eiliHa HezamueHO 6ruHyna Ha Mosio0b, OCKifbKU rpusgena 00
3HUXKEHHST WKINIbHOI gopekseHUl, naliHHS MOopasibHO20 Pi8HSI CyCriflbHUX B8IOHOCUH; 2) 8 ymMmoeax
HaujoHanbHo20 | OepxasHo20 8i0podxeHHs [lonbwi, crid 38epHymu yeacy Ha po3bydosy
WKiNbHUYMea, MowuUpeHHsI oceimu, roenubrneHHs MopanbHO20 ma HauioOHaslbHO-NampiomuyHo20
suxoeaHHsi 0imed i monodi; 3) suHamMKogi 3aedaHHsi i 0608’s13KU 10K1adarombCsi Ha 84UMESIbCMEO,
SKe MOBUHHO Harioneanueo rpauroeamu 0Oris 0obpa eimyu3HuU i euxoeaHHs1 Moso0i. BucHOBKuU.
BusisneHo ennueu nosumusiamy, MOOepHi3auiliHux meHOeHUil, yueinizauiliHoi pumopuku ma
HaujoHarnbHO-2poMadsHCbKUX  idell Ha  MipKysaHHs1 U  ysi8fleHHs  asmopoK  OOKyMeHmis.
Oxapakmepu3ogaHo MOBHYy cmusicmuKky pedhepamis, Oris SKUX XapakmepHa e6esluka KifbKicmb
yKpaiHiamie. 3’sacoeaHo, wWo pechbepamu € peripeseHmamusHUMU iCmopuYHUMU Oxepenamu Ons
3’acyeaHHs noanadie npuHalMHi HaCmUuHU 2anuubKux rnedazoeie HapoOHUX WK Ha 8iliHy, ii Hacrioku,
MOXrueocmi nodoriaHHs He2amugHUX s8uw 3a O0MOMO_20K Po38UMKY oceimu. BoHu daromb 3moey
cKnacmu ysieneHHs npo ¢haxosi 3HaHHs (30Kkpema U npo epamMOmHicmb), 2pOMadsiHCbKy c8idoMicmb,
npogpecitiHuli oceid moeoyYacHUM ydumersiig, SKUM CyOuslocs Mepexumu wicmb poKie malixe
be3nepepsHUX 80€EH: C8IMOBOI, yKPaiHCbKO-MOMbChKOI, MOIbCbKO-padsiHCLKOI. HazonoweHo, wio npu
aHanisi OokymeHmig cnid 6pamu 00 ysazu ix «oghiyiliHulti» xapakmep, adpecosaHicmb
rnpedcmasHuKkaM WKifIbHUX enacmel, a eidmak epaxogysamu U Momueauito y4yumernie wodo
3aceif4eHHs1 c80€l nosnbHOCMi 00 HOBUX enacmel, akuyeHmogaHy OeMOHCmpauito 8nacHOi
2pomadsiHCbKOI no3uuj.

Knrodoei cnoea: OxepenosHascmeo, [lepwa ceimosa eiliHa, anuvuHa, [JobpomuribecbKuli
rnosim, lNonbuwa, yKpaiHCbKO-MOIbChbKe MogpaHuyysi, oceima, HapoOHi WKOU, 84UMEI, MicIII80EHHa
gi0bydosa.

The problem statement. Historical source studies have been and remain a dynamic scholarly
discipline due to the continual introduction of new sources — primarily written ones — into academic
circulation, which shed light on various aspects of the past. Many historical sources are of personal
origin and contain information about the authors' views on different aspects of social life, including
issues of education. Of particular importance to such branches of historical science as social history,
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the history of mentalities, and the history of education are the narratives of practicing educators:
teachers, tutors, and mentors. These narratives reflect their worldview, professional knowledge,
pedagogical and social experience, and ways of interpreting the past. While working with archival
materials, we managed to discover a series of essays written in 1920 by teachers of elementary
(people’s) schools in the Dobromyl County of the Western Ukrainian People’s Republic (WUPR),
which at that time was under Polish control and threatened by Bolshevik occupation. These essays
addressed the impact of war on education and youth upbringing, as well as the tasks facing schooling
in the postwar period. Undoubtedly, these historical sources require analysis and inclusion in
academic discourse. The relevance of this topic is further heightened by current social demands for
scholarly research into the role of education as a key factor in Ukraine's postwar reconstruction.

Review of recent publications and sources. The history of schooling in Galicia in the late
19th and early 20th centuries is represented by hundreds of scholarly and popular-scientific works by
both Ukrainian and foreign researchers. Among them, we would like to highlight the studies by Anna
Varanitsia (Varanytsia, 2018), Mykola Haliv (Haliv, 2008; Haliv, 2011a; Haliv, 2011b; Haliv, 2017),
Vasyl linytskyi (Haliv, lInytskyi, 2019; Haliv, linytskyi, 2023), Taras Batiuk (Haliv, Batiuk, 2013), Nataliia
Mysak (Mysak, 2005), Oksana Ruda (Ruda, 2019), Viktoriia Stynska (Stynska, 2007), Jozef Swieboda
(Swieboda, 1995), Bohdan Stuparyk (Stuparyk, 1994), Janina Ulatowska-Urbaniak (Ulatowska-
Urbaniak, 1987), Ihor Chava (Haliv, Chava, 2016), Lesia Khomych (Haliv, Khomych, 2017), and Mariia
Chepil (Chepil, 2005). Source studies related to this topic are explored in the works of N. Kosheleva
(Kosheleva, 1999), Barbara tuczynska (Luczynska, 2014), and the joint research of Mykola Haliv and
Olena Nevmerzhytska (Haliv, Nevmerzhytska, 2018). The publication of several general pedagogical
and methodological essays written by Galician teachers in 1920 was initiated by M. Haliv (Haliv,
2023).

The analyzed handwritten documents are stored at the Central State Historical Archives of
Ukraine (CSHAU) in Lviv: Fund 178 “Regional School Council, Lviv.” Inventory 1. File 6150 “Teachers’
Essays on Student Upbringing Methods.” This file contains 79 handwritten essays on a wide range of
topics — from “the tasks of the people’s school” to “methods of teaching writing.” These essays were
written in Polish by teachers of elementary (people’s) schools in the Przemysl and Dobromyl counties
between July and December 1920. During this time, district teachers’ conferences were being held,
and in preparation for these events, the teachers wrote “elaborates” on pedagogical topics.

It is important to note that from May to October 1920, the Polish-Soviet War was ongoing,
during which parts of Eastern Galicia were occupied by Bolshevik forces. Despite these
circumstances, the revival of the Polish state continued; local and district school councils were active,
schools remained operational, and some district school inspectors showed initiative in enhancing
teachers’ professional qualifications by organizing district pedagogical conferences (Haliv, 2023, p.
13).

The purpose of this article is to analyze and reveal the source representativeness of the
handwritten Polish-language essays authored by teachers of elementary (people’s) schools in the
Dobromyl County in August and October 1920. These essays are dedicated to examining the impact
of war on education and youth upbringing, as well as to outlining the tasks of schooling in the postwar
period.

The results of the research. The published documents focus on the impact of the First World
War on schools — primarily on teachers, students, and the cultural and educational level of the
population. The first essay is titled “The Influence and Consequences of the War on the Customs and
Discipline of School Youth” (“Wptyw i skutki wojny na obyczajnos¢ i karnos¢ mtodziezy szkolnej”)
(CSHAU, fols. 93-94v). The second is “The Influence and Consequences of the War on the School
(Decline in Attendance and Measures for Its Improvement)” (“Wplyw i skutki wojny na szkote (Upadek
frekwenciji i srodki zaradcze)”) (CSHAU, fols. 123-125v). The third is “The Impact of the War on the
School and a View of Our Future” (“Wptyw wojny na szkote i rzut oka na przysztos¢ naszg”) (CSHAU,
fols. 233-236).

Unfortunately, little is known about the authors of these historical and pedagogical sources. The
author of the first essay, written on August 1, 1920, was Emilja Krwawiczéwna, a teacher at a one-
class elementary school in the village of Stebnyk, Dobromyl County (currently part of the village of
Kroscienko in the Ustrzyki Dolne commune, Bieszczady County, Subcarpathian Voivodeship, Poland).
It is known that she was born in 1888 and began her teaching career on November 1, 1907. She
belonged to the Roman Catholic rite and was of Polish nationality (Lehnert, 1924, p. 8). Initially, she
worked as a substitute teacher, replacing regular staff during their absence. For instance, in 1909-
1910, she temporarily taught at the one-class school in the village of Jawirnyk Ruskyi (Szematyzm,
1909, p. 626; Szematyzm, 1910, p. 626), and in 1911-1912, she substituted at the one-class school in
the village of Limna, Dobromyl County (Szematyzm, 1911, p. 667; Szematyzm, 1912, p. 665). On the
eve of the First World War, E. Krwawicz held a non-permanent teaching position at one-class schools
with a two-year curriculum in the villages of Arlamiv and Tarnava, also in the Dobromyl region
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(Szematyzm, 1913, p. 729; Szematyzm, 1914, p. 740). The circumstances under which she
transferred to the school in Stebnyk remain unknown, but her stay there was brief. By 1924, she was
already working as a teacher at the elementary school in the village of Kvashenyna. At that time, E.
Krwawicz had passed the qualification examination and held a permanent position, although she
remained unmarried (Lehnert, 1924, p. 8).

The author of the second essay, also dated August 1, 1920, was Maria Melnykéwna, a teacher
at the one-class elementary school in the village of Nanowe, Dobromyl County (a settlement that no
longer exists today). In 1914, M. Melnyk held a provisional (temporary) teaching position at this school
(Szematyzm, 1914, p. 740). It is worth noting that prior to this, there was no state school in Nanowe,
even though the village had twice the population of the previously mentioned village of Stebnyk:
according to the census, 635 people lived in the former and 312 in the latter (Skorowidz, 1924, p. 9).
Unfortunately, M. Melnyk’s name does not appear in the “List of Public School Teachers...” compiled
by Seweryn Lehnert and published in 1924. It is possible that by that time she was no longer working
in the schools of Dobromyl County —especially since the school in Nanowe had also ceased to exist.

The third “elaborat”, dated October 15, 1920, was written by Eufrozyna Uziejowa (maiden name
is Dobrzanska), a teacher at the two-class school in the village of Sivchyna, Dobromyl County (today
the village of Sufczyna, located in the Bircza commune, Przemys| County, Subcarpathian Voivodeship,
Poland). It is known that she was born in 1889, began her teaching career on September 1, 1911, was
Polish and Roman Catholic (Lehnert, 1924, p. 9). It is assumed that she initially worked as a
temporary teacher in the schools of the villages of Wd¢jtowa and Wotowa in Gorlice County
(Szematyzm, 1912, p. 673; Szematyzm, 1913, p. 738). On the eve of the World War |, Eufrozyna
Dobrzanska was serving as a provisional teacher at the school in Sivchyna, where the headmaster
was Wtadystaw Uziej (Szematyzm, 1914, p. 740). It appears that the two married soon thereafter. By
1924, E. Uziej was still working at the same school, now holding a permanent position, having passed
the qualifying examination (Lehnert, 1924, p. 9).

The analyzed documents set out the views of teachers on the consequences of wartime
hardships and the defining tasks of teaching and school, aimed at eliminating the social and
educational shortcomings caused by the war. All three authors focused on the following aspects:
1) the war negatively affected young people, as it led to a decrease in school attendance and a decline
in the moral level of social relations; 2) in the conditions of the national and state revival of Poland,
attention should be paid to the development of schooling, the spread of education, and the deepening
of the moral and national-patriotic education of children and youth; 3) exceptional tasks and
responsibilities are assigned to teaching, which must work hard for the good of the fatherland and the
education of youth.

The authors of the essays emphasized the negative impact of the mobilization of fathers and
teachers into the military, which deprived children of both care and education and forced mothers to
focus more on securing the family’s material survival than on raising their children. At the same time,
in her elaborat, M. Melnyk noted the merits of “heroic mothers” (as she termed them), who, despite the
hardships of war, still managed to devote proper attention to their children's upbringing (CSHAU, fol.
123). All the authors mentioned the involvement of children in household labor and described the
harmful moral influence on them caused by witnessing acts of violence, looting, and rape committed
by enemy troops against the local population. They highlighted the resulting homelessness, criminal
behavior, and moral decline among children and adolescents. In the works of M. Melnyk and E. Uziej,
there were also references to the youth's excessive interest in sexual matters and instances of
prostitution among girls.

Unfortunately, the essays provide rather generalized descriptions of the state of schooling under
wartime conditions. “In many schools, no instruction took place. Numerous school buildings were
destroyed or burned down. Where a building existed, there were no teachers — and vice versa. In
many schools, evacuated or retired teachers worked only temporarily, which had a negative impact on
education, as such teachers, unfamiliar with local conditions, could not — and often did not try to —
ensure good attendance,” wrote M. Melnyk (CSHAU, fol. 123v). E. Uziej offered a more detailed
account of the destruction of schools, blaming not only enemy forces but also local residents who
succumbed to destructive tendencies amid widespread anarchy. She noted that in 1914, local
inhabitants — including many pupils — took advantage of the Russian invasion to loot the school and
teachers’ homes. According to her, similar events took place in many other areas under enemy
occupation (CSHAU, fol. 233v). It is likely that Uziej was recounting her own experience, suggesting
that her home in the village of Sifchyna was plundered by local peasants.

A manifestation of professional solidarity was the authors’ attention to the challenges faced by
teachers. For instance, E. Uzigj criticized the widespread mobilization of educators: “Finally, it is worth
mentioning the mobilization of a significant portion of teachers, which in the early years of the war,
during the Austrian era, amounted to a systematic roundup of teachers and the intelligentsia in
general, to the point where special teacher units were formed and sent into the field to rescue the
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declining “Vaterland”, while many schools were left without teachers or replaced by random workers”
(CSHAU, fol. 234). While the claim of a systematic mobilization and the creation of special military
units composed of teachers likely reflects hearsay rather than documented policy, it vividly illustrates
the Galician educators’ critical stance toward the Austrian Empire’s militaristic policies during the
World War 1.

An important and textually rich component of the published documents is the authors’ reflections
on the role of schools and teachers in educating and nurturing the younger generation. The educators’
musings are imbued with a sense of patriotic enthusiasm, tied to the establishment of the Polish state
and the hope for a peaceful and bright future. Their essays include statements about fostering in youth
a “sense of national unity,” “rational patriotism,” “love for the homeland,” and “national self-awareness.”
Teacher E. Krwawicz explicitly viewed the pupil as a member of the nation and strongly promoted the
ideal of serving the newly formed state: “Youth must... see that the best way to serve Poland is
through conscientious fulfillment of one’s duties, through diligent learning and work...” (CSHAU, fol.
93v), she wrote. Notably, the essay by Mariia Melnyk, an ethnic Ukrainian, stands apart in this regard:
she made no mention of Poland or Polish nationality. Nevertheless, she did acknowledge the efforts of
Polish authorities in the 1919/1920 academic year, noting their commitment to improving the school
system and achieving some success (CSHAU, fols. 124v—125). However, such nonconformity appears
to have been a measured display of loyalty from a Ukrainian teacher operating under Polish
administration.

Mariia Melnyk’s essay was notably constructive, as it not only highlighted a wide range of
problems — including low school attendance in rural areas and widespread illiteracy — but also offered
several specific recommendations for their resolution. In particular, the author emphasized the need to
improve rural children’s and their parents’ access to notebooks and school textbooks. To this end, she
proposed the creation of agricultural clubs in villages, which would help build up reserves of books and
school supplies. To enhance teachers’ professional competencies, Melnyk urged the authorities to
organize educational courses and publish pedagogical literature. She advocated for the reform of
outdated curricula, lesson plans, and textbooks. The teacher also suggested establishing assistance
for impoverished families who could not afford to educate their children. Specifically, she
recommended using fines collected for school truancy (“grzywny”) to purchase books and clothing for
the poorest pupils. Melnyk believed teachers should be tasked with delivering public lectures in rural
communities to encourage parents to send their children to school regularly and support
underprivileged students. Overall, her remarks can be interpreted as a call for the authorities to
enforce compulsory education more effectively.

The longest of the essays, authored by Ye. Uziej, stands out from the others due to its apparent
analytical approach, shaped by her effort to identify and record both the negative and positive impacts
of the war. While she devoted significant attention to its destructive consequences, the author also
highlighted what she saw as important positive outcomes. Most notably, she discussed the broadening
of worldviews and the deepening of the local population’s knowledge of the customs, traditions, and
economic achievements of Western countries. According to the teacher, the experience of discovering
“Western culture” was gained not only by “our soldiers,” but also by parents and children who, due to
wartime circumstances, sought refuge in Western countries, visited America, or entered into “direct
contact and daily life with the West.” Additionally, the local population had the opportunity to see with
their own eyes the armies of various nations passing through the Galician territories, and thus came to
know “the military apparatus and technology,” among other things. In Uziej's view, all of this helped
foster an understanding among locals of the importance of education, and as a result, they would now
be much more inclined to invest in their children’s schooling (CSHAU, fol. 234v—235). Essentially, the
teacher was discussing the globalization influences on the local population, viewing modernizing
trends and shifts in public consciousness — affecting a still largely traditional Galician society of the
early 20th century — in a positive light. Moreover, her reflections reveal a civilizational perspective on
contemporary history, within which the incorporation of the Ukrainian-Polish borderland’s local world
into “Western culture,” into the West as a civilizational reality, was seen as a natural and legitimate
development.

Unfortunately, the analyzed documents do not allow for a comprehensive characterization of the
professional education and pedagogical culture of their female authors. While the essays contain
numerous theses that reveal the authors’ understanding of the school’s and teacher’'s educational
roles, they provide little insight into their actual teaching practices or methods of working with children.
Only in the case of E. Krwawicz’'s essay can certain conclusions be drawn regarding her pedagogical
views. This teacher was critical of excessively free behavior among children and disapproved of
students’ noisiness and restlessness. She found it inappropriate when young people "on their way to
school or in school shout and make noise, running around unruly." In her view, such behavior
indicated a lack of “karnos¢” — a term signifying discipline — which, along with conscientiousness, she
considered essential to instill above all else (CSHAU, fol. 94). “Example, habituation, and instruction
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should stimulate the pupil to always act in accordance with moral rules and principles,” Krwawicz
emphasized (CSHAU, fol. 94v). Overall, such views reflect a certain degree of pedagogical
conservatism and suggest either a rejection of or unfamiliarity with the ideas of progressive education,
which were gradually gaining popularity during that period.

Let us also note the language style of the essays, which were characterized by a significant
number of Ukrainianisms. This should come as no surprise, as the authors of these narratives were
shaped as individuals and worked in the Ukrainian-Polish borderland. A particularly high number of
Ukrainian words (for example, “oderzhala” [received], “znivechyla” [ruined], “khrest” [cross]), as well as
sentence constructions following Ukrainian syntax, are especially noticeable in M. Melnyk’s essay. The
first two essays also feature literary metaphors, such as “the storm destroys the good fruits on fertile
soil” or “world storm.” In E. Krwawicz's text, a notable element is her emphasis on the need for
scientific research into the impact of war on youth and society as a whole. The author expresses
confidence that this issue could be thoroughly examined in the future “on the basis of comprehensive
statistical material” (CSHAU, fol. 93). Here, we see a reflection of the teachers positivist
understanding of scientific methodology, as it was under the influence of positivism that the belief in
the appropriateness — and sometimes even the exclusivity — of applying statistical research methods
became widespread.

Conclusions. Thus, the aforementioned essays by teachers from 1920 can be regarded as
sufficiently representative historical sources for understanding the views of at least some primary
school educators on the war and its consequences, as well as on the possibilities of overcoming
negative phenomena through the development of education. They allow us to form an impression of
the professional knowledge (including literacy), civic awareness, and professional experience of
teachers of that era — individuals who had lived through six years of nearly uninterrupted warfare: the
World War, the Ukrainian-Polish war, and the Polish-Soviet war. Of course, in analyzing these
documents, one must take into account their “official” nature, their intended audience — school
authorities — and, consequently, the motivation of teachers to demonstrate loyalty to the new regime
and to emphasize their civic stance.

The documents are published in their original language (Polish), preserving the authors’ style,
vocabulary, and grammar, while also adhering to essential archiving and editorial standards. Only in a
few cases were grammatical corrections made in order to avoid ambiguous or incorrect interpretations
or translations of the text.

Funding. The author received no financial support for the research, authorship, and/or
publication of this article.

Document 1
Wptyw i skutki wojny na obychajnos$é¢ i karnosé miodziezy szkolnej

Przeszty lata huraganu wojennego przez nasze ziemie. O skutkach jakie wypadki wojenne
spowodowaly w zyciu miodziezy szkolnej, pojawily sie dos¢ liczne glosy, a z pewnoscig wyniki tych
dyskusji opracowane zostang w niedalekiej przysziosci na podstawie wyczerpujgcego materiatu
statystycznego i wtedy dopiero bedzie mozna oceni¢ jakim wplywom podlegala nasza miodziez.

Wojna wpltyneta u szczegdlnosci na rozluznienie obyczajéw wsréd miodziezy. Jak burza niszczy
na dobrej glebie piekne plony, tak wojna wyplenita z serc mtodziezy zasady moralnosci i karnosci,
czynigc straszne spustoszenie wsrdd dzieci bedacych w stadjium rozwoju umystowego.

Wojna zabrata ojcow rodzin i wychowawcow dzieci do wojska. Nieszczesliwe matki, pracujgc
nad sity, nie nie byly w stanie zwrdci¢ mogly nalezytej uwagi na wychowanie dzieci. Troska zycia
codziennego w warunkach niezmiernie trudnej egzystencji ujemnie wptywaly na utrzymanie
réwnowagi umystowej, moralnej i estetycznej, wywotata tez u posz[cz]eg6lnych jednostek w znacznej
mierie powodowaty znaczny stopien przygnebienie, graniczgce niejednokrotnie z objawem apatji u
wychowawcow. Nic tez dziwnego iz widzimy coraz wiecej matoletnich zdemoralizowanych
przestepcow.

Jakkolwiek nauczycielstwo, bedgc odtamem spoteczenstwa, mimowoli ulega¢ musi wptywom
zewnetrznym, przystosowujgc sie do obecnych warunkow spotecznych, jest takze przygnebione, musi
jednak catem zapal...] i poswieceniam z hartem ducha uczuni¢ zados¢ potrebom chwili obecnej.

Rozpoczynamy prace nad dziatwa w wolnej, niepodlegtej Ojczyznie z tym przekonaniem, ze
praca nad miodziezg jest naszym obowigzkiem, od ktérego spelnienia zadnemu z nas uchyli¢ sie nie
wolno. W chwili obecnej praca ta musi pojs¢ o wiele dalej niz dawniej, musi objg¢ wszystkie drogi,
zapomoca ktorych trafi¢ mozna do duszy dziecka. Kazdy z nas musi ustawicznie o tem pamietac, ze
wychowuje i ksztatci czgstke narodu, ktérego kazda jednostka ma wielkg warto$¢. Miodziezy nie wolno
pozostawia¢ samej sobie, ale stara¢ sie usilnie, aby nie da¢ zmarniac wy[sz]kolci¢ sie, lecz owszem
skierowac jg na pozyteczne pole pracy i wychowywac na zdrowg moralnie jednostke i na pozytek dla
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catosci narodu. Pod tem wzgledem w mie$cie chy na wsi jest pracy podostatkiem. Pragnac, by szkota
polska czynita zados¢ potrzebom polskiego spoteczenstwa, musimy przez budzenia poczucia jednosci
narodowej, rozwijania rozumnego patriotyzmu i zamitowania do pracy, pamieta¢ o tem, Zze najbardziej
¢wiczy¢ mamy miodziez w tym kierunku, w ktérym widzimy najwieksze braki, a bez czego pomysiny
rozwdj duchowy miodziezy obej$¢ sie nie moze. Doswiadczenie uczy nas w dzisiejszych czasach, ze
brak dziatwie przedewszystkim sumiennosci i karnosci.

Jezeli kazda szkota pracowa¢ musi nad rozwinieciem tych zalet, to polska szkota obowigzana
jest do tej pracy nad polskim dzieckiem dziesiec[iolkrotnie wiecej. Karnosc i sumiennosé, to podwaliny
zycia obywatelskiego, a w dziecinstwie nalezy je wpajac¢, rozwija¢ i szczegolniejsza troskg otaczac.
Mtodziez powinna nie tylko wiedzie¢, ze najlepiej stuzy Polsce ten, kto najsumienniej spetnia swe
obowigzki, kto sumiennie nauczyt sie pracowac, ale sama siebie pod tym wzgledem szczerze ocenic i
pozna¢ jak wiele pracy tozy¢ potrzeba aby sumiennosc¢ ta nie byta tylko frazesem. Sumienng prace i
Sciestos¢ w spetnianiu swych zadan musi by¢ w polskiej szkole traktowana nie tylko jako obowigzek
pedagogiczny i czynnik umoralizuajgcy, lecz nieréwnie wiecej jako pierwszoredny obowigzek
narodowy.

Scisle z sumiennoscia taczy sie sprawa karnoscia. W interesie nietylko szkoty, ale i catego
spoteczenstwa polskiego lezy, by miodziez szkolna byta karna. Lepsza i trwalsza przysztos¢ naleze¢
bedzie do nas o tyle, o ile nauczymy sie karnosci, tego ugruntuwania pracy spotecznej i narodowej,
ktére wyptywa z glebokiego przekonania, ze nie moga wszyscy przewodzi¢, ze spoteczenstwie
nalezycie zorganizowanem, obok tych, ktorzy rozkazuja, muszg by¢ tacy, ktérzy stuchajg. Wspdlna
praca moze nas tylko do celu doprowadzi¢, wspdlna zas praca bez karnosci jest czems nierealnem.

Szkofa powinna pracowa¢ w tym kierunku, azeby karno$¢ szkolna wywierata swoj wptyw nie
tylko w szkole, ale takze oddziatywata skutecznie i poza szkola.

Tam gdzie dziatwa na drodze do szkoty lub ze szkoty idzie z krzykiem i hatasem, biega
swawolnie, rzucafjg] kamieniami, bije sie z towarzyszami, lekcewazy starszych lub zaczepig
przechodéow, tam na pewno twierdzi¢ mozna iz karnos¢ szkolna jest tylko pozorna. Na c6z bowiem
przyda sie uczniowi teoretyczne moralizowanie i przytaczenie przerdznych prawidet, jezeli one siegaja
tylko do progéw szkolnych. Pamieta¢ bowiem nalezy, ze nie ten uczen jest karny, ktéry ty[t]ko tam
gdzie siega oko nauczyciela zachowuje sie odpowiednio, lecz ten, ktory takze wtedy dobrze
postepuje, gdy na niego nikt nie patrzy. Jezeli dziatwa, mimo upomnien nauczyciela, réznych
dopuszcza sie wykroczen, wdedy bytoby staboscig i lekciewazeniem wielkiem, gdyby nauczyciel nie
domagat sie Scisle wypetnienia nakazéw i zakazéw, nie dazyt do stosowania sie do polecen przez
siebie wydanych.

Przyktad, przyzwyczajenie i nauka powinny wychowanka wdraza¢ do tego, azeby zawsze
postepowat i dzitat wedtug moralnych prawidet i zasad.

W interesie wiec dobra ogotu i ugruntowania naszej przysztosci narodowej szkota polska musi
sie przyczyni¢ do wychowania ludnosci rozumiejagcej polskg jednos¢ narodowg, mtodziezy karnej i
sumiennej, uzdolnionej do zasilania narodu karnymi zastepami sumiennych pracownikéw na
wszystkich pola¢h zycia publicznego.

W Stebniku dnia 1 sierpnia 1920 r.
Emilja Krwawiczéwna
naucz[ycielka] w Stebniku

CSHAU, f. 178, op. 1, spr. 6150, vol. 93-94v.

Document 2
Wplyw i skutki wojny na szkofe.
(Upadek frekwencji i $rodki zaradcze)

Burza Swiatowa, ktdéra rozpoczeta w r. 1914, nie zostawita zadnej instytucji bez wptywu, nie
ominefa oczywiscie i szkoly. Szkota oderrzata nie mniej bolesniej ujemny wplyw tej srogiej wojny
wogoble, a w szczegolnosci ucierpiata obyczajowos¢, frekwencja i karnos¢. Kraj nasz na ktérego tereni
prawie ciggte sie toczyly watki, kiory widziat armie prawie catego Swiata, na polu szkolnictwa i
wychowania zostat prawie gruzy.

Juz w pierwszych dniach wojny zabrano ojcow rodzim i nauczycieli do wojska. Mtodziez stracita
wychowawcow, pozostata bez opieki ojcoéw, na gtowie nieszczesliwych matek, ktéry bez pomocy
mezow musiaty zywi€ i utrzymywac dzieci. Oczywiscie mogg nam imponowaé matki bohaterki, ktére
pozostaty same, spetnia obowigzki swoje i ojcow — jednak na wychowanie swoych dzieci, ze wzgledu
na nadmiar zaje¢, nie zwracaja nalezytej uwagi. Dziatwa, chociaz nieletnia i pod wzgledem fizycznym
nierozwinieta, musiata pomaga¢ w pracy w polu. Poraz pierwszej widzimy 10-11 letnich kosarey,
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miockow, oraczy i t.p. MtodzieZz wykonujgc roboty starszych, nie mogta uczeszczaé do szkoty, ulegata
tatwo ztym nawyczkom i btedom.

Bardzo demoralizujgco na miodziez oddziatat premarcz i odwrét wojsk réznych krajow, bo ta
byta naocznym swiadkiem ich rabunkéw, gwattéw, a czasami i morderstw. Jest to czas, w ktérym
bezprawie zastepuje prawo, nienawis¢ — mitos¢, w ktérym wszystkie zwierzace instynkty wychoda na
wierch; czas w ktérym intrygi i oszustwa rozwijaja sie do niemozliwych rozmiaréw; jednym stowem
niszczg sie wszystkie zasady moralnosci, prowadzi si¢ konsekwentnie dzieto zniszczenia. Wszystko to
wywiera na dzieci straszny wpltyw, widzimy coraz czesciej mtodocianych brodniarzy. Brak chleba
prowadzi nieletni dziewczeta w najwyzszej demoralizujgce stosunki. Chtopcy za$ ksztalcg sie z
nadzwyczajnym skutkiem w kradziezy. Dezercja zotnierzy wptywa rowniez niekorzystnie na dziatwa
szkolna, daje sie odczu¢ szczegdlnie w frekwencji uczacej sie¢ mtodziezy.

Witadze austriackie nie troszczyli sie o o$wiate, wojna natozyta na nie inne obowigzki, musiano
gtowne pracowac dla niej. W wielu szkotach nauke sie nie odbywata. Mndstwo budynkéw szkolnych
ponizszeno i popalono. Gdzie byt budynek, nie byto nauczyciele i przeciwnie. W bardzo wielu szkotach
uczyli nauczycieli ewakuowani, lub tez emeryci, tylko w zastepstwie, co wptyneto zte na nauke, gdyz
taki pedagog nieznajgc miejscowych stosunkow, nie mégt i zwykle nie starat sie o utrymanie dobrej
frekwencji. Wielu powiatow byto bez inspektoréw, lub jeden inspektor na dwa okregi, lub tez inspektor
emeryt niezdolny do pracy. Wizytacja takiego inspektora wywierata niekorystny wptyw i zniechecala
miodziez jak i nauczyciela do dalszej pracy. W szkofach, gdzie nauka rozpoczeto, trwala zwykle
niedtugo, bo niebyto komu postara¢ sie¢ o opat i inne wymogi szkolne. Niemniej epidemii, te
nieodigczne towaryszki wojny, osobliwe ospa, tyfus i szkarlatyna, wptynety ujemnie na wychowanie
dziatwy — zamykano szkoty na kilka miesiecy, a dziatwa odwykata w tym czasie od nauki; dziezala,
zapominajac to, czego sie juz nauczyfa. Treba byto duzo trudu, aby ja znowu wtozy¢ do regularnego
uczeszczania i pracy w szkole.

Przed wojna w ostatnich latach, mato o$wieciona ludnos¢ wiejska zaprzestata juz ttumaczy¢
sobie, ze nauka niepotrzebna, ze to panski wymyst, ze mozna bez niej sie obojs¢, mozna zy¢
wygodnie, byte tylko by¢ sprytnym. Wojna zniweczyta ich zapatrywania na tg sprawe jednym
zamachem i znowu spotykamy sie czesto z ich dawnemi konserwatywnemi pojeciami. | ta lecz
przyczyna czy nie najwazniejsza stabej frekwenciji.

Widzimy, ze wojna nie oszczedzita szkoty, podcieta osobliwe z frekwencje, doszto do tego, ze
gdzie przed wojna pracowato kilka nauczycieli, teraz wystarczy jeden, bo dzieci nie uczeszczajg do
szkoty. Powody upadku sg bardzo rézne — précz wspomnianych sg jeszcze inne. Rodzice twierdza, iz
nie ma butéw, ubrania, ksiezyk, zeszytow, dzieci muszg pracowac¢ w polu, bo w przeciwnym razie nie
bytoby co jes¢ i t. d. Braki te graly wazng role, ale nie gléwng i nie dla wszystkich, bo jezeli matki
pobieraty wysokie zasitki, moglty chociaz drogo postarac sie o [o]dziez i ubranie dla swych dzieci. Brak
robotnika mozna byto zastgpi¢ czesciowo tylko dzie¢mi starszymi, ale nigdy wszystkiemi. Brak i
drozyzna ksigzek i preboréw szkolnych rowniez nie szpryjaja dobrej frekwencji. llez to dzieci z powodu
braku zeszytéw i ksigzek opuszcza nauke i zaprestaje chodzi¢ zupetnie do szkoty. Gdyby dzieci mogty
tatwo nabywac ksigzki i przybory, to ich rodzice nie traciliby czasu na chodzenie od miasta do miasta,
od sklepu do sklepu, a frekwencja naturalnie bylaby lepsza. Zaktadanie kotek rolniczych po wsiach,
ktéreby miaty na skfadzie ksigzki i przebory szkolne, usunetoby te trudnosci. W tym wzgledzie
powinien nauczyciel réwniez pracowac.

Nie mniej wazng pryczyng stabej frekwencji jest nauczyciel, jego postepowanie z dzie¢mi. Gdy
nauczyciel zle uczy, gdy nie potrafi uprzyjemni¢ dzieciom czas w szkole, dziatwe zainteresowac,
pozyska¢ mitos¢ i przywigzanie, gdy jest za surowy w postepowaniu, gdy rodzicom dzieci nie wykaze
pozytku z nauki, wtedy miodziez uczeszcza do szkoty niechetnie i nieregularnie. Obecny ustrdj
szkolny nie ma sity przyciggania dzieci do szkoty. Plany i podreczniki sg przestarzate, koniecznie
trzeba je zmieni¢. Ogot nauczycielstwa w czasie wojny zaniedbany, pod wzgledem fachowym
niewyksztatcony. Prawie wszystkie bibl[ijoteki zniszczone, ruch wydawniczy z powodu braku papieru i
drozyzny prawie nie istnieje, a wiec na czym ma sie ksztatci¢ nauczyciel? Uwzgledni¢ treba pobyt na
wsi, wogole i czas, w ktorym zyjemy, gdzie silne wypadki dziejowe odrywajg prawie kazdego od jego
zaje¢. Szkolne wladze powinne dazy¢ usilnie do podniesienia stanu nauczycielskiego przez
odpowiednie kursy i wydawanie réznych pedagogicznych dziet.

Widzimy ogoélny upadek kultury; zgadza zdobycia majatku, upadek powagi wiadz,
nieposzanowanie prawa, drozyzna, to nie mniej ujemnie wptywa na stanowisko nauczyciela.

Stan terazniejszy jest grozny i niebezpieczny, bo wiele rzeczy dzieje sie ktére zupetnie od nas
nie zalezg, ktérym przeciwdziata¢ nie jesteSmy w stanie. Jednem 2z najgtowniejszych zadan
nauczyciele, a najbardziej trudnem do wykonania jest podniesienie frekwencji, a tem samem
moralnosci mtodziezy. Upadek frekwencji trwat przez caly czas wojny. W ostatnim roku spostrezono
krytyczny stan, wiadze staraly sie usilnie o podniesieniu szkolnictwa i to ze skutkiem, tak, ze rok
szkolny 1919/20 nalezy uwazac¢ jako przefomowy na drodze ku lepszemu.
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Aby cel w tym kierunku osiggng¢ powinnismy przestrzegac¢ scisle przymusu szkolnego. Jednak
tylko w tych szkotach mozna przymusu $cisle zastosowaé, gdzie jest odpowiedni lokal szkolny i
odpowiednia ilos¢ sit nauczycielskich. Aby wykonanie przymusu szkolnego odniosto pozgdany skutek,
musi by¢ wykonywany rychfo i sprawnie. W tem dgzeniy mogg wiele pomddz wladzy wykonawcze,
ktoérzy dotychczas bardzo niedoleznie te sprawy traktowaty. Natozona, a niesciggnieta grywna, to wrog
frekwencji, to podkopywanie powagi i znaczenia nauczyciela. W wykazach jednak nie wolno
nauczycielowi pobtazaé tym, ktérzy bez uzasadnionej przyczyny uchylajg sie od posylania dzieci do
szkoly. Nalezy uwzgledni¢ biednych, pozostajgcych bez srodkéw do zycia. Moznaby czesciowo do
pomoédz i utatwi¢ wspomnianym rodzinom ksztatcenie swych dzieci, a mianowicie: grzywny uzy¢ na
zakupno przyboréw, ksigzek oraz odzienia i rozdzieli¢ pomiedzy miodziez szkolna biedniejsza, co
zachecitoby ich do uczeszczania do szkoty i do pilno$ci w nauce. Nauczyciel powinien zachecac¢ przy
kazdej sposobnosci, lub odczytami co niedziele i swieta, mieszkahcow swej wioski do nalezytego
posytania dzieci do szkoly, jak i rowniez, aby sktadkami miedzy sobag wspierali ubozszych i w ten
sposob umozliwiali ksztatcenie biedniejszej dziatwy.

Analfabetyzm wzmaga sie i poteznieje, a owoce jego sg straszne. Musimy wiec wszystkimi
sitami mu przeciwdziata¢. Bez watpienia, ze koniec wojny potozytby kres[t] tym grzechom i ulatwitby
prace nauczyciela. Jednak nie mozemy z zatozonymi rekami bezradnie patrzy¢é na zagtade naszej
dziatwy. Wiele brakéw i niedomagan obecnego szkolnictwa trzeba jak najrychlej usung¢! Potrzeba
zatem, aby nauczycielstwo wspoélnie obmyslito $rodki zaradcze i wskazowki, wedle ktérych bytoby
najkorzystniej postepowac; a przytem nie zatowac¢ swoich sit i trudéow!

Nanowa 1 sierpnia 1920 r.
Maria Melnykéwna
nauczycielka

CSHAU, f. 178, op. 1, spr. 6150, vol. 123-12538.

Document 3
Wplyw wojny na szkole i rzut oka na przyszfo$¢ nasza

Kilkuletnia wojna niosgca za sobg smier¢ milionom ludzi, zniszczenie i zagtade setkom miast i
siedzibem ludzkim, nedze materialng i moralng ludzkosci, przeganiajgca ja jak w trzode z miejsca na
miejsce, pozostawita na kazdym niemal kroku swoje $lady. Kraj nasz, bedgcy od samego poczatku do
dzisiejszej chwili terenem walki, przynidst i ponosi w dalszym ciggu olbrzymie ofiary, tak ze trudno o
cztowieka, ktéry by tu nie miet cos powazniejszego do powiedzenia, trudno o skrawek ziemi, ktéryby
nie byt swiadkiem strasznych chwil. Podobnie jak kazda galez pracy i dorobku naszego odczuto i
szkolnictwo nasze niematy wplyw i nastepstwa wojny, tak ujemne jak dodatnie.

Przy rozwazanni nad tymi czynnikami dochodzimy do przekonania, ze stosunki panujgce w
zakresie wychowanie ulegne skutkiem wojny i wyniktych stad zmian politycznych, niemalem
zasadniczem zmianom, ktére szkota z gory przewiedzie¢ powinna, by z nalezytg znajomoscig rzeczy
uje¢ w swe rece prace wychowawczg i skierowac jg na odpowiednie tory dla dobra i postepu naszego
narodu. Zapoznanie sie wiec nasze z wptywem wojny i jej dodatniemi i ujemnymi stronami uczyni nam
niemalg przestuge w przyszitej naszej pracy szkolnej.

Jak wiadomo, wojna kazda przynosi demoralizacje spoteczehnstwa, ktdre niewatpliwie udziela
sie i oddziatywa na miodziez szkolng. Z powodu ciezkiech warunkéw materialnych, znaczna czesé
miodziezy naszej, pozostawiona wtasnemu losowi bez odpowiedniego nadzoru i opieki, miata wiekszg
niz kiedykolwiek sposobnos¢ przypatrywania sie wyrzdanem scenom, gwattom, rabunkom i
wszelkiego rodzaju naduzyciom, popetnionem przez wojska nieprzyjacielskie. Sadztez
zdezorientowang ludnos¢é miejscowa, a niekiedy brata sama w nich udziat, czego dowdd miatem na
wlasnej szkole. W r. 1914 ludno$¢ miejscowa, w ktorej nie brak bylo podrostkéw szkolnych,
korzystajgc z inwazji rosyjskiej, zniszczyta i ogotocita szkote ze wszystkiego, podobnie jak i
mieszkanie nauczycielstwa miejs[cowego] tak, ze zostaty tylko gole $ciany z budynku szkolnego.
Podobnie dzieto sie w wielu innych migejscewosciach, pozostajgcych pod Inwazjg nieprzyjacielska.
Demoralizujgce a nawet nieludzkie postepowanie zotnierza z frontu, jednej czy drugiej strony, nie
zawsze uszlo oka dziatwy szkolnej, z szeregu ktorej nieliczne wprawdzie jednostki wiedzione marng
ciekawoscig do zycia polowego lub nedzg wstepowali do stuzbu polowej. Jasnym jest, ze zyjgcy w
takich warunkach kilkunastoletniej chtopak poniést wieksza szkode tak pod wzgledem moralnym jak i
fizycznym niz przyniost korzysci, choéby sie nawit w polu odznaczyt.

Kilku, a w niektérych miejscewosciach, kilkunastomiesieczna inwazja nieprzyjacielska pociggta
za sobg olbrzymie szkody w szkolnictwie naszym. Pomijajgc fakt, ze znaczna czes$¢ szkét zostata w
tym czasie zniszczona wraz z catem swojim urzgdzeniem i zasobami szkolnymi, ktore w dzisiejszych
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warunkach nie fatwo bedzie mozna naby¢ i uzupetié, gorszg natomiast i niebezpieczniejsza jest
recza to, ze skutkiem inwazji wielka cze$¢ miodziezy naszej znalazta sie przez pewien czas bez nauki
szkolnej, co naturalnie musiato pociggnaé za sobag zdzierenie obyczajow i rozleniwienie, bedace
najlepszym gruntem dla rozwoju ztych stron duszy mtodociane;.

Setki dzieci szkolnych wyrzneone wraz z rodzicami z rodzinnej miejscowosci z powodu najiscia
nieprzyjaciela i ewakuacji znalezto sie na obcym gruncie wsrdd wrogiego czasem zywiotu, pozbawione
niekiedy nauki szkolne;j.

Gniotgca spoteczenstwo coraz bardziej nedza jak réwniez ubdstwo pojedynczych rodzin
wskutek utraty ojca na wojnie nie zostaly rowniez bez wptywu na szkote, bo dziecko moggce w innym
wypadku konczyé nauke, musiato jg przerwac, zajmujgé sie gospodarkg domowg lub zarabianiem na
wlasne utrzymanie.

Wkoncu wspomnaé tu nalezy o mobilizacji znacznej czesci nauczycieli, ktérg w pierwszych
latach wojny za czas6w austrijackich dochodzita do planowego wytawiania nauczycieli i wogdle
inteligencji, tak ze tworzono specjalne oddziety nauczycielskie i wysytano w pole dla ratowania
upadajgcego “Vaterlandu”, podczas gdy réwnoczesnie wiele szkédt pozostawato bez nauczycieli lub
zastepowano ich dorywczemi sitami.

Wsrdd tych ustawicznych nieszczes¢ i apatji, w jaka mimowoli wpadato spoleczenstwo nasze,
nadszedt rok 1918, — ta chwila prelomowa naszego narodu. Z pdd ociekajgcych krwig gruzow
zaborowej Austrii powstat do samodzielnego zycia caty szereg narodéw, a miedzy nimi i narod polski,
po przeszio wiekowej niewoli. Pekly jak banka mydlana dotychczasowe orientacje spoleczenstwa
naszego wraz z dotychczasowe dotychczasowym systemem pracy dla rzekomej ojczyzny,
zrozumiano, ze czas skonczy¢ z hanbigcem wyslugowaniem sie dla obcych i zacza¢ pracowaé
wytgcznie dla siebie i swego narodu. | zmienito sie w jednej chwili oblicze catego narodu: powstat swoj
sejm, urzad i swoja armia — wszystko owiane duchem obywatelskim polskim. Donioste te wypadki
wplynely bez watpienia na nasze nauczycielstwo. Zrozumiato ono, ze jak wszedzie, taki na polu
os$wiaty zaszty wazne zmiany i ze czeka je ciezka, odpowiedzialna, ale wdzieczna praca.

Myslac o przysztej naszej pracy, trudno przymkng¢ oczy na ostatnie lata wojny, w ktérej poza
wspomnianymi ujemnymi stronami, kryja sie dodatni czynniki, moggce duzo oddziata¢ na stan
umystowy i moralny naszego spoteczenstwa.

Zotnierz nasz przerzucany w ciggu kilkuletniego pobytu w polu z jednego bojowiska na drugie,
wspétzyt z narodami zachodu, poznat obce kraje, zaznajomit sie ze zwyczajami, obyczajami i
przyrodnemi wtasnosciami krajow odlegtych, o ktérych przedtem nie stynat, widziat obce rolnictwo i
przemyst, podziwiat moze niekiedy wzorowej porzadek obejs¢ gospodarskich. Przyzwyczajony do
porzadku, dyscypliny i czystosci, rzeczy tak zaniedbanych w pewnych klasach nashego
spoteczenstwa, bedzie sie starat podtrymac je po powrocie do rodzinnego zycia, utatwiajgé tem
samym prace nauczycielowi w szkole. Okolicznos¢ ta, ze zotnierz nasz pozostawat niekiedy kilka
miesiecy i dluzej bez wiadomosci o rodzinie z braku umiejetnosci pisania, zrodzita w nim
poszanowanie dla szkoty. Dzi$ to juz daje sie zauwazy¢, ze ojciec, ktéry przed wojna nie chcial
stysze¢ o szkole, chetnie posyta obecnie dziecko do szkoly, zaznaczajac niejednokrotnie, ze ciezko
jest zy¢ w Swiecie bez nauki. To samo daje sie zauwazy¢ u ludzi przybytych w ostatnim czasie z
Ameryki.

Ludnos¢ naszego kraju zaznajomita sie z kulturg zachodu przez zetkniecie sie z
przechodzagcem wojskiem — a wiec z ludzmi rozmaitej kultury, nastepnie za$ z catym aparatem
wojskowym i jego technika.

Czes¢ spoteczenstwa naszego chronigc sie przed inwazjg nieprzyjacielskg i szukajgc opieki w
zachodnich krajach, weszta w bezposredni kontakt i zycie z zachodem, co bezsprzecznie musiato
wplyng¢ na oddziatywanie wychowawcze jednostek bezposrednio, a w chwili powrotu na catosc
spoteczenstwa. Sama jazda tulacza przez kilku dni, przez obce kraje rozszerzyta bardzo horyzont
umystowy dzieci, dajac jej pojecie przestrzeni i czasu, sprawy wazne, a tak trudne w zwyklych
warunkach do umystowania. Przejezdzaja¢ przez obce kraje, widziata bogate miasta i wsi, co wobec
tego, ze ogot miodziezy naszej rzadko poza obreb swego miasteczka sie wychyla, musiato na nia
wywrze¢ korzystne wrazenia. Sam pobyt miedzy obcymi ludzmi i zapoznanie sie z ich jezykiem,
obyczajami i sposobem zycia nie przeszedt bez wptywu na miodziez nasza. Znoszgc niekiedy gtéd i
zimno — hartowata sie, a z tesknoty za domem rodzita sie i potegowata mitos¢ do domu i kraju
rodzinnego. Przykre potozenia rodzicow odbi¢ sie musialo na usposobieniu dzieci, ktére w tych
warunkach przedwczesnie dojzrewaty. By ulzy¢ doli tych mtodych tulaczy, pozaktadaty wtadze szkolne
przy pomocy miejscowych czynnikdw szkole. Niemalg zastuge tu potozyto wychodzicze
nauczycielstwo, dokfadajgc wszelkich staran | trudéw, by miodziez uchroni¢ od bezczynnosci,
gnusnienia i utraty roku szkolnego.

Wogolle zauwazy¢ tu trzeba, ze wspomnienia z uchodzstwa stang sie wilasnoscig duszy
miodziezy i gérowac beda ponad resztg wrazen zycia jej, a niejednymu nadarza kierunek mysli i uczuc
w ciggu catego zycia.
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Przechodzac po kolei cho¢ w czeséi wazniejsze momenta ostatniego szesciolecia i stajgc w
kresu tych strasznych chwil, przychodzi mimowoli na mysl pytanie, jaka przyszto$¢ otwiera sie przed
name, jaka czeka nas praca i czy jesteSmi do niej przygotowani?

Czujemy to wszyrey, ze lepsza nasza przysztos¢ powoli sie zbliza, lecz nie wszyrey pamigtamy,
ze bedzie ona taka, jakg jg mie¢ zachecmy. Od naszego przygotowania, zrozumienia, dobrej woli,
ofiar i poswiecenia zalezy¢ bedzie, czy dotychczasowa nasza szara dola przejdzie bezpowrotnie do
przesztosci, czy przestaniemy by¢ niedoteznem dzieckiem, ogladajgcem sie wcigz na obcych i
zaleznym od nich.

Uswiadomi¢ sobie musimy, ze wiele i to bardzo wiele nam brakuje, by doréwnia¢ innym
szczesliwszym narodom, ktore setki lat wylagcznie dla siebie i nad sobg pracowaly.

Kraj zniszczony i ogotocony z przemyslu i handle, anafalbetyzm znaczny, w kazdej dziedzinie
masa odlogiem lezy, a sit fachowych i odpowiednich funduszéw brak; tak dobrze jak uswiadomionego
rolnika, fachowego rzemieslnika i wyksztatconego technika. Prawda, jesteSmy w poczatkach swojej
gospodarki, — to tez juz dzis musimy zaczaé pracowac¢ nad uzupetnieniem tych ogromnych luk, bez
ktorych wobec obecnych warunkéw $Swiatowych, zeslibySmy znowu po pewnym czasie do rzedu
stuzalcéw. Caly nardéd musi tu stang¢ do pracy. | nauczycielstwo nasze, by by¢ pregotowanym do
pracy, jaka go czeka, powinno pogtebi¢ swoje wyksztatcenie fachowe i ogéine i odda¢ sie zupetnie
pracy nad mtodem pokoleniem, od ktorego zalezy¢ bedzie najblizsza nasza przyszto$¢. Majac w cagu
swej pracy ustawicznie na oku dodatnie i szkodliwe wptywy i skutki wojny, winno nauczycielstwo
czuwa¢ nad niedopuszczeniem do szkoty czynnikéw demoralizujacych, wykorzenia¢ ktamstwo i brak
poszanowania cudzej wtasnosci, przyzwyczaja¢ do porzadku, czystosci i dokladnosci. Zaszczepiaé w
nim czasunek i mito$¢ do kraju rodzinnego i narodu swego przez zaznajomienie z dziejami ojczystymi i
opisem kraju rodzinnego. Dziecko nasze powinno wiedzie¢, ze jest Polakiem, ze polskos¢ te okupili
jego ojcowie i bracia ceng wtasnego zycia, a stagd tez powinna mu by¢ swietg i droga, ze z tego
powodu spada na niego obowigzek wobec ojczyzny t. j. mitos¢ ojczyzny i praca nad sobg juz od
wczesnej mtodosci, aby kiedys w przysztosci mogt sie sta¢ pozytecznym cztonkiem swego narodu.

Nauczycielstwo nasze powinno pamieta¢, ze jednym z pierwszych jego obowigzkow jest praca
nad narodowym uswiadomieniem mtodziezy szkolnej i ludu naszego.

W naturze ludzkiej lezy, ze nigdy cztowiek nie korzy sie przed Bogiem tak - jak w nieszczesciu.
Wojna byta wlasnie tym bodzcem do zwr6cenia sie ludzi wiecej niz kiedykolwiek do Boga.
Obowigzkiem wiec naszym jest podtrzymac ten perwiastek religijny w ludu i mtodziezy naszej, by ten
stat sie podwaling jej zycia w przysztosci.

Ztozywszy sobie pewien wtasny program pracy, poza programem jaki wktada na niego prosty
obowigzek stuzbowy, winno cate nauczycielstwo stang¢ konsekwentnie i wytrwale do pracy,
pamietajgc, ze posiew nasz zejdzie cho¢ odejdziemy daleko i ze z ziazn owochych wyrosnie potega
dajaca nam rekojmie szczesliwej przysztosci naszego narodu.

Sufczyna, dnia 15-go pazdz[iernika] [1]920 r.
Eufrozyna Uziejowa
st[ala] nauczycielka

CSHAU, f. 178, op. 1, spr. 6150, vol. 233-236.
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