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РОЗВИТОК СУЧАСНИХ ДИДАКТИЧНИХ ТЕОРІЙ І КОНЦЕПЦІЙ ЯК АКТУАЛЬНА 
ПРОБЛЕМА ПЕДАГОГІКИ 

У статті здійснено системний аналіз сучасних дидактичних теорій і концепцій, які визначають 
напрями розвитку педагогічної науки в умовах цифрової трансформації освіти. Обґрунтовано еволюцію 
дидактичних підходів від класичних до інноваційних моделей навчання, що базуються на 
компетентнісному, особистісно орієнтованому, конструктивістському та цифровому підходах. 
Розкрито сутність і провідні ідеї компетентнісно орієнтованої дидактики, особистісно орієнтованого 
навчання, конструктивізму, інноваційної дидактики і дидактики цифрової освіти. Доведено, що сучасна 
дидактика виступає інтеграційною платформою між гуманістичною педагогікою та цифровими 
технологіями, сприяючи формуванню критичного, креативного та системного мислення, розвитку 
рефлексивних і цифрових компетентностей здобувачів освіти.  

Ключові слова: дидактика, компетентнісний підхід, особистісно орієнтоване навчання, 
конструктивізм, інноваційна дидактика, цифрова освіта. 
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DEVELOPMENT OF MODERN DIDACTIC THEORIES AND CONCEPTS AS A CURRENT 
PROBLEM OF PEDAGOGY 

The article presents a comprehensive and systematic analysis of modern didactic theories and concepts that 
shape the development of pedagogical science in the context of digital transformation and globalization of education. 
It substantiates the evolution of didactic approaches from classical paradigms to innovative learning models built 
upon competency-based, learner-centered, constructivist, and digital principles. Particular attention is paid to the 
interconnection between traditional pedagogical values and emerging technological opportunities that redefine the 
philosophy, methodology, and practice of contemporary teaching and learning. The study outlines the conceptual 
foundations of competency-oriented didactics, learner-centered education, constructivism, innovative didactics, and 
digital didactics, emphasizing their methodological unity and practical significance for modern educational systems. 
It is argued that modern didactics functions as an integrative platform combining humanistic pedagogy with 
advanced digital technologies, promoting the formation of critical, creative, and systemic thinking, self-reflection, 
and digital literacy. The obtained results can be used for improving educational programs, modernizing teacher 
training, and developing innovative, adaptive, and inclusive learning environments that meet the challenges of the 
21st century. 

Key words: didactics, competency-based approach, learner-centered education, constructivism, innovative 
didactics, digital education. 

 
Сучасний етап розвитку освіти характеризується глибокими трансформаціями, пов’язаними з 

інтеграцією інноваційних технологій, переходом до компетентнісного підходу та посиленням уваги 
до індивідуалізації навчання. У цих умовах особливого значення набуває оновлення дидактичних 
теорій і концепцій, що визначають стратегію та методологію освітнього процесу. Розвиток сучасних 
дидактичних підходів спрямований на забезпечення якості освіти, формування критичного 
мислення, творчості та здатності до самонавчання впродовж життя. Водночас виникає потреба у 
переосмисленні класичних дидактичних положень у світлі цифровізації, дистанційного навчання та 
інтерактивних форм взаємодії між учасниками освітнього процесу. Актуальність дослідження 
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зумовлена необхідністю узагальнення сучасних теоретичних напрацювань, виявлення тенденцій 
розвитку дидактики та пошуку ефективних шляхів реалізації її положень у практиці сучасної освіти. 

Актуальність теми зумовлена необхідністю переосмислення класичних дидактичних положень 
у контексті цифрової трансформації освіти та компетентнісного підходу. Проблематика розвитку 
сучасних дидактичних теорій активно досліджувалась у працях українських та зарубіжних 
науковців: питання компетентнісного підходу висвітлювали Н. Бібік, В. Луговий, О. Язловецька, 
Л. Цаповська; ідеї особистісно орієнтованого навчання – О. Савченко, С. Яценко, В. Бондаренко, 
Ж. Черкашина, О. Кондрашова; конструктивістські підходи – Ж. Піаже, Д. Дьюї, О. Комар, 
Н. Ямшинська; інноваційну дидактику – О. Слушний, Л. Волик; цифрову дидактику – О. Акімова, 
М. Сапогов, Я. Гапчук. Попри значну кількість наукових напрацювань, залишається потреба у 
системному аналізі інтеграції цих підходів у сучасну педагогічну теорію та практику, що забезпечує 
оновлення змісту освіти і розвиток критичного, творчого та цифрового мислення здобувачів освіти. 

Метою статті є узагальнення та систематизація сучасних дидактичних теорій і концепцій 
(компетентнісної, особистісно орієнтованої, конструктивістської, інноваційної, цифрової дидактики).  

Сучасні дидактичні теорії та концепції – це системи поглядів і підходів до навчання, які 
відображають новітні досягнення педагогіки, психології, філософії, інформаційних технологій та 
соціальних наук. Вони спрямовані на формування компетентностей, розвиток критичного 
мислення, творчості, самостійності та здатності до навчання впродовж життя. 

Компетентнісно орієнтоване навчання – це навчання, що орієнтується не лише на знання, а 
на формування компетентностей, здатності застосовувати знання, уміння й навички у реальному 
житті. Основні ідеї: розвиток ключових компетентностей (комунікативної, громадянської, 
підприємницької цифрової); навчання через діяльність і практику; орієнтація на результат освіти, а 
не лише на процес. У концепції «Нова українська школа» зазначається, що компетентність 
розуміється як динамічна комбінація знань й умінь, способів мислення, цінностей, поглядів, 
особистісних якостей, що визначають здатність особистості ефективно здійснювати професійну або 
подальшу освітню діяльність у змінних умовах [4, c. 147]. 

Окрему групу складають універсальні компетентності, котрі називають ключовими. До їх складу 
входять основи наукового знання, закономірності і принципи предметів й явищ оточуючої дійсності. 
Ознаками таких компетентностей є в основному: міждисциплінарність; надпредметність; 
поліфункціональність; багатокомпонентність; рефлексія; критичне мислення, власна позиція. 
Ключова особливість компетентнісного навчання полягає у вихованні громадянина та інноватора, 
який здатен до прийняття рішень; а набуття компетентностей пов’язано із прагненням до 
самореалізації в суспільстві [15, c. 249]. 

Для нашого дослідження важливими є основні ідеї компетентнісної дидактики, котрі 
узагальнені В. Луговим, а саме: компетентнісне навчання не є новим типом навчання у вищій школі, 
оскільки вища освіта завжди була зорієнтована на набуття узагальнених способів пізнавальної 
діяльності; компетентність не протистоїть знанням й умінням, вона є її структурними 
компонентами, хоча не складають просту суму; компетентність включає не тільки когнітивну й 
операціональну складові, але й мотиваційну, соціальну, етичну, поведінкову, а також містить 
результати навчання, ціннісні орієнтації. Відповідно, формування компетентності відбувається не 
тільки у процесі навчання, а й під впливом інших чинників [11, c. 17]. 

Реалізація компетентнісно орієнтованого навчання вимагає побудови відповідної освітньої 
моделі, а саме: це може бути модель освітнього середовища, що побудована на базі досвіду, у меті 
цієї моделі домінують шляхи досягнення мети, тому вона спирається на самостійні рішення 
викладача, який здійснює освітню діяльність на основі власної педагогічної майстерності; або це 
може бути модель освітнього середовища, що визначає попередньо рамкову структуру, визначає 
мету і принципи для планування, що забезпечує якість освіти шляхом децентралізації; ще один 
підхід до формування освітнього середовища побудований на урахуванні результатів та базується на 
домінуванні самостійно роботи студентів, за умови точного опису викладачем очікуваних 
результатів навчання; важливою є також модель заснована на стандартах, котра вимагає точного 
встановлення критеріїв і показників знань й умінь студентів [9, c. 75]. 

На думку Л. Цаповської, відмінність компетентнісної парадигми вищої освіти полягає у її 
спрямованості на формування ціннісних орієнтирів суб’єктів навчальної діяльності як мети та чітко 
визначених результатів професійної підготовки майбутніх вчителів. Відповідно до реалій 
інформаційного суспільства освіта, що компетентнісно зорієнтована, відмовляється від практики 
набуття готових знань, а спрямовує суб’єктів освітнього процесу на досягнення визначених 
показників ефективного особистісного і професійного розвитку. Важливо при цьому враховувати, 
що у процесі професійного підготовки майбутніх вчителів окрім ключових компетентностей, є ще й 
професійні, пов’язані зі спеціалізацією компетентності [14, c. 126]. 

Особистісно орієнтована дидактика – це навчання центроване на особистості студента, його 
потребах, здібностях. До основних ідей відносимо: індивідуалізацію та диференціацію навчання; 
суб’єкт–суб’єктну взаємодію між учителем і учнем; розвиток самопізнання й самореалізації 
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особистості. Подібної точки зору додержуються науковці (О. Акімова, М. Сапогов, Я. Гапчук), які 
зазначають, що особистісно орієнтована дидактика є новим і перспективним підходом у навчанні, 
який ставить у центр особистість студента: його потреби, інтереси, здібності, життєвий досвід, 
мотивацію та індивідуальний стиль пізнання. Головна ідея такого навчання полягає не стільки у 
передачі готових знань, скільки у розвитку особистості кожного студента, прагненні сформувати в 
нього пізнавальні уміння самостійно здобувати знання, мислити критично та творчо. Основні 
принципи особистісно орієнтованої дидактики, на думку науковців це: індивідуалізація навчання, у 
тому числі урахування темпу, стилю навчання, здібностей і потреб кожного учня; суб’єкт-суб’єктна 
взаємодія, коли викладача і студент спілкуються як рівноправні партнери у процесі пізнання; 
самоактуалізація та саморозвиток через створення умов, у яких студент може виявити свої сильні 
сторони, розкрити творчий потенціал; діалогічність, що передбачає навчання через діалог, дискусію, 
обмін думками; опора на життєвий досвід студента, зв’язок навчання з реальними ситуаціями, що 
мають особистісний зміст для здобувача освіти; розвивальний характер навчання, де акцент 
робиться не лише на знаннях, а у більшій мірі на формуванні мислення, самостійності, рефлексії. 
Метою особистісно орієнтованої дидактики автори визначають: створення умов для всебічного 
розвитку особистості; забезпечення успіху у навчанні для кожного студента; формування 
внутрішньої мотивації до пізнання та саморозвитку. Суттєво змінюється роль викладача, який вже 
виступає не стільки джерелом знань, скільки організатором, наставником, фасилітатором процесу 
навчання; він допомагає студентам відкривати нове самостійно, ставити запитання, шукати 
відповіді; створення психологічно комфортного середовище, де цінується думка кожного [1, c. 56]. 

Переорієнтації освіти з академічних досягнень на студента як особистість, на думку С. Яценко, 
вимагає визначення адекватних принципів цього типу навчання, котрі найбільш повно реалізуються 
в інноваційних закладах освіти. Автор визначає такі принципи особистісно орієнтованого навчання: 
гуманізації як усвідомлення унікальності, неповторності кожної особистості, визнання 
неповторності шляхів її розвитку як індивіда з індивідуальним суб’єктним досвідом; 
гуманітаризації навчання, який розуміється як переорієнтація акцентів у визначенні освітніх 
ідеалів; суб’єктності навчання, що вимагає врахування самоцінності суб’єктного досвіду, тобто 
поєднання знань, установок, сенсів, котрі є надбанням конкретної особистості; розвивального 
характеру навчання, орієнтованого на саморозвиток, що передбачає переорієнтацію освітнього 
процесу з предметного характеру на мотиваційний та процесуальний; індивідуалізації, що 
передбачає особливий вибір шляхів, способів й прийомів, визначення темпу навчання з 
урахуванням індивідуальних відмінностей [17, c. 119]. 

На думку науковців (В. Бондаренко, Ж. Черкашина), здійснення особистісного підходу в 
освітньому процесі можливо ефективно реалізувати за таких умов: наявність комфортних умов 
навчання; сприяння становленню саморегулюючої особистості; розвиток мислення; врахування 
можливостей і здібностей здобувача; адаптація освітнього процесу до рівня підготовленості 
студентської групи. Автори визначають особистісно орієнтоване навчання як педагогічний процес 
суб’єктної взаємодії здобувачів освіти і викладачів з метою реалізації творчого потенціалу здобувачів 
освіти, набуття ними професійних й особистісних якостей, врахуванням їхніх здібностей, суб’єктного 
досвіду, що в сумі визначають унікальність особистості та шляхи самореалізації особистості [5, c. 126]. 

О. Кондрашова на основі вивчення наукової літератури визначила такі характеристики особистісно-
орієнтованого навчання: забезпечення розвитку й саморозвиток студента як суб’єкта пізнавальної 
діяльності; надання можливостей здобувачам освіти, на основі врахування їх ціннісних орієнтацій, 
здібності та суб’єктивного досвіду, реалізувати себе у професійній діяльності; загальна освіченість 
особистості як сукупність набутих знань, умінь та здібностей; освіченість формує власне сприйняття 
світу, можливості його перетворення, використання досвіду в інтерпретації фактів та подій на основі 
особистих цінностей; варіативність як принцип особистісно-орієнтованого навчання [10, c. 181]. 

В. Галузяк вважає, що особистісно-орієнтований підхід до навчання полягає в реалізації низки 
взаємопов’язаних принципів, що забезпечують перехід від моносуб’єктної до полісуб’єктної моделі 
освітньої взаємодії: узгодження логіки навчального процесу з логікою становлення суб’єктної 
позиції студентів, діалогізація педагогічного спілкування та проблематизація змісту навчання, 
персоналізація педагогічних відносин, активізація рефлексивних процесів, утвердження цінностей 
плюралізму й відповідального вибору, забезпечення суб’єктної участі студентів у навчально-
професійній діяльності [7, с. 149]. 

На думку О. Савченко, важливими характеристиками особистісно-орієнтованого навчання є 
«багатоваріативність методик»; уміння організовувати процес навчання з урахуванням різних рівнів 
складності; утвердження цінності емоційної стабільності, позитивного світосприйняття, 
внутрішньої мотивації. Цей тип навчання ґрунтується на повазі до суб’єктності студента, визнання 
його права на самореалізацію у пізнавальній діяльності, що означає пристосування навчання до 
особистості, зміну ціннісних орієнтацій освітнього процесу, оновлення та гуманітаризацію 
змістовного компоненту, зміну методики педагогічної діяльності [12]. 
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Конструктивістська теорія навчання (Ж. Піаже, Дж. Брунер). Сутність полягає у тому, що 
знання не передаються у готовому вигляді – студент конструює їх самостійно на основі власного 
досвіду. До основних ідей науковці відносять такі: навчання є активним процесом пізнання; роль 
учителя полягає у фасилітації, виконанні ролі помічника, який створює умови для відкриттів; 
пріоритет проблемного, дослідницького, проєктного типів навчання. Важливою ідеєю 
конструктивізму, на думку науковців (Н. Ямшинська) є створення особистістю власного знання, котре 
конструюється за основі розумової діяльності студента та раніше набутого досвіду, набутих раніше 
знань. Деякі науковці (Е. Глазерсфельд) розглядали цю теорію як некласичний підхід до розуміння 
категорій знання й пізнання, тоді суб’єкти мислення не мають іншої альтернативи, крім 
конструювання знань на базі основі досвіду. До принципів конструктивізму відносено (Д. Дьюї) такі: 
фокусування освітнього процесу навколо студента; залежність знання від досвіду студента і 
можливість для студента конструювати знання. Конструктивізм також розглядається як педагогічна 
філософія, основною ідеєю котрої є те, що знання не передаються у готовому вигляді. Конструктивне 
мислення передбачає здатність будувати логічні зв’язки, котрі забезпечують набуття власного досвіду 
та дозволяють вийти за межі наявних знань. Особистість саморозвивається за умови взаємодії із 
суспільством протягом життя, набуваючи досвіду й здатності конструювати власні знання. Центром 
конструктивістської концепції є положення, що навчання набуває значущості за умови, що студент 
отримує знання, котрі є важливими для нього, пов’язані зі власним досвідом [16, c. 194]. 

Застосування конструктивізму в освіті досліджувала О. Комар на основі аналізу та узагальнення 
зарубіжних джерел. Так, зазначає автор, за Е. Глазерсфельдом безпомилкових методів формування 
концептуального мислення не існує, однак успішним є використання ситуацій, за яких «звичне» 
мислення студента зазнає поразки. Подолання цієї ситуації вимагає нової концептуальної моделі 
реальності, котра включає елементи, або так звані «персональні конструкти», котрі визначають 
рольові стосунки. Інший підхід, за Дж. Келлі, передбачає у межах цієї процедури пропонувати 
виконання ролі іншої особи, що потребує конструювання інших способів поведінки. У результаті 
формуються нові потенційні відмови від особистого «Я» та переоцінки себе самого, що є когнітивно 
активною діяльністю. Е. Глазерсфельд обґрунтував настанови для навчання: процес навчання має 
розпочинатися зі створення ситуацій, котрі стимулюють у студентів мислення (сократична 
маєвтика). У межах конструктивізму викладач має бути добре обізнаним з наукою, котру викладач, 
а також мати уміння будувати педагогічні ситуації вивчення і застосування нових знань [8, c. 41]. 

Інноваційна дидактика, сутність її полягає у застосуванні сучасних педагогічних технологій для 
підвищення ефективності навчання. Прикладами можуть слугувати: змішане навчання (blended 
learning); дистанційне та онлайн-навчання; перевернутий клас (flipped classroom); адаптивне 
навчання (adaptive learning). Інноваційну дидактику науковці розуміють також як сучасний напрям 
педагогічної науки, який досліджує, розробляє та впроваджує нові підходи, методи, технології та 
принципи навчання з метою підвищення його ефективності, мотивації учнів і відповідності вимогам 
XXI століття. Інноваційна дидактика, як система оновлення освітнього процесу, ґрунтується на ідеях: 
гуманізації та індивідуалізації навчання; активної участі учня у власному освітньому процесі; 
інтеграції цифрових технологій; розвитку критичного, креативного та системного мислення. У 
науковій літературі розроблені також основні принципи інноваційної дидактики, до котрих віднесено: 
особистісно орієнтований підхід, що здійснюється через врахування здібностей, інтересів і стилів 
навчання кожного учня; компетентнісний підхід, що акцентує увагу на практичних уміннях, здатності 
застосовувати знання у реальних ситуаціях; інтерактивність, що розуміється як активна взаємодія між 
учасниками освітнього процесу; діджиталізація освіти через використання ІКТ, онлайн-платформ, 
штучного інтелекту, доповненої реальності; інтеграція та міждисциплінарність як поєднання знань з 
різних галузей для формування цілісної картини світу; рефлексія та самооцінка через формування в 
учнів здатності оцінювати власні результати та ставати суб’єктом навчання [13, c. 104]. 

Деякі дослідники педагогічної інноватики (Л. Волик) співвідносять поняття новітнього у 
педагогіці з характеристиками, котрі визначають прогресивне, корисне, сучасне, позитивне, 
передове. Нове у педагогіці розглядається авторами як нові підходи, ідеї, технології, методи, котрі у 
нових поєднаннях ще не використовувались. Педагогічна інноватика, на думку автора, включає 
новинки педагогічної науки, практичні освітні технології. Педагогічна інноватика розглядається у 
науковій літературі також як наука про нововведення в освіті та педагогіці, котрі забезпечують 
інноваційний характер педагогічного процесу. До теоретичних педагогічних інновацій відносяться 
нові підходи, концепції, класифікації, закономірності, принципи навчання. До практичних – нові 
правила, методики, програми, алгоритми, рекомендації у сфері педагогічних дисциплін. 
Інноваційну педагогічну діяльність Л. Волик розглядає як складне, інтегральне утворення різних за 
характером форм і видів робіт, котрі відповідають етапам становлення інноваційних процесів. 
Інноваційна педагогічна діяльність носить багатоплановий, комплексний характер та являє собою 
єдність теоретичних, технологічних й організаційних моментів [6, c. 93]. 

Дидактика цифрової освіти (е-дидактика). Формується під впливом ІКТ, дистанційного та 
змішаного навчання; поєднує традиційні принципи з новими формами взаємодії у віртуальному 
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середовищі. Дидактика цифрової освіти – це галузь педагогічної науки, яка вивчає закономірності, 
принципи, методи та засоби навчання в умовах використання цифрових технологій. Іншими словами, 
це сучасна дидактика, адаптована до цифрового середовища, до ключових особливості науковці 
віднесять такі: наявність цифрового освітнього середовища, коли навчання відбувається через 
онлайн-платформи, віртуальні класи, інтерактивні ресурси (Google Classroom, Moodle, Zoom, Microsoft 
Teams тощо); інтерактивність, котра вимагає, щоб студенти стали активними учасниками освітнього 
процесу та виконували завдання в реальному часі, взаємодіяли у форумах, створювали власний 
цифровий контент; персоналізація навчання, що передбачає можливість підлаштовувати матеріал під 
рівень, темп і потреби кожного студента завдяки аналітиці та адаптивним платформам; 
самостійність і саморегуляція – цифрова освіта стимулює розвиток навичок самонавчання, 
критичного мислення, планування часу; цифрова грамотність, коли студенти й викладачі повинні 
володіти навичками використання технологій, медіаграмотності, безпеки в інтернеті [2, c. 236]. 

Науковцями визначено також основні принципи цифрової дидактики: доступності як 
забезпечення рівного доступу до цифрових ресурсів; інтерактивності як активної участі у навчанні 
через цифрову взаємодію; мультимодальності як поєднання тексту, відео, аудіо, графіки для 
кращого сприйняття; безперервності освіти як можливості навчатися будь-де і будь-коли; гнучкості 
як адаптації навчальних процесів до різних умов (дистанційне, змішане, офлайн) [3, c. 169].  

Висновки. Таким чином, дидактика цифрової освіти постає як цілісна наукова теорія і 
водночас як практична система організації освітнього процесу в цифровом середовищі. Її сутність 
полягає у переосмисленні традиційних дидактичних принципів через призму цифровізації, 
інтерактивності та персоналізації навчання. Вона орієнтована на ефективне використання 
інформаційно-комунікаційних технологій, онлайн-ресурсів, адаптивних платформ, штучного 
інтелекту й аналітики навчальних даних для досягнення освітніх цілей. 

Цифрова дидактика сприяє розвитку критичного мислення, медіа- та інформаційної 
грамотності, саморегуляції та автономності здобувачів освіти, забезпечує гнучкість навчальних 
траєкторій, можливість безперервного навчання, взаємодію в реальному та віртуальному 
середовищах, формування цифрових компетентностей педагогів і студентів. Водночас важливою 
умовою її ефективності є поєднання гуманістичних цінностей із технологічними інноваціями, що 
гарантує збереження особистісно орієнтованого характеру освіти. 
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