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КОНЦЕПТУАЛЬНА МОДЕЛЬ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ ДО 
ДІАГНОСТИЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ В УМОВАХ ЗАКЛАДУ ВИЩОЇ ОСВІТИ 

У статті теоретично обґрунтовано можливості концептуальної моделі професійної підготовки 
майбутніх педагогів до діагностичної діяльності як важливого ресурсу підвищення якості їхнього 
професійного зростання в умовах закладу вищої освіти, конкретизовано концептуальну основу моделі як  
системи теоретико-методологічних положень, що зумовлюють мету, зміст та завдання, планування, 
організацію, функціонування й розвиток професійної підготовки, механізмів суб’єкт-суб’єктної взаємодії, з 
урахуванням упливу діагностичних дій на рівень підготовленості майбутніх педагогів до діагностичної 
діяльності. Схарактеризовано її структурні компоненти (методологічно-цільовий, змістовий, технолого-
методичний, моніторингово-результативний), їхній зміст і специфіку; етапи, уплив на характер 
підготовки до діагностичної діяльності як важливого чинника формування творчої особистості в умовах 
освітнього закладу. Виявлено ресурси діагностичного інструментарію (діагностичні технології, 
процедури, діагностичний інструментарій та технічні його засоби), що забезпечують якість підготовки 
до діагностичної діяльності, упливають на позитивну динаміку рівнів сформованості професіоналізму 
майбутніх педагогів. 

Ключові слова: професійна підготовка, діагностична діяльність модель підготовки, методологічні 
підходи, структурні компоненти моделі, технології, діагностичний інструментарій. 
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CONCEPTUAL MODEL OF TRAINING FUTURE TEACHERS FOR DIAGNOSTIC ACTIVITIES   
The article theoretically substantiates the possibilities of a conceptual model of professional training of future 

teachers for diagnostic activities as an important resource for improving the quality of their professional growth in 
a higher education institution, which involves clarifying: a) the functional essence of diagnostic activities, its 
purpose; b) the breadth of content, diagnostic competencies; c) diagnostic technologies; d) monitoring and types of 
control; e) expert assessments and forecasts for the development of this activity in the near and distant future, taking 
into account the interaction and correlation of diagnostic activities and professional training; e) the planned result; 
the conceptual basis of the model is specified as a system of theoretical and methodological provisions that determine 
the purpose, content and tasks, planning, organization, functioning and development of professional training, 
mechanisms of subject-subject interaction, taking into account the influence of diagnostic actions on the level of 
preparedness of future teachers for diagnostic activities.  

Its structural components (methodological-targeted, content-based, technological-methodical, monitoring-
resultative), their content and specificity are characterized; stages, influence on the nature of preparation for 
diagnostic activity as an important factor in the formation of a creative personality in the conditions of an 
educational institution. The resources of diagnostic tools (diagnostic technologies, procedures, diagnostic tools and 
their technical means) that ensure the quality of preparation for diagnostic activity and influence the positive 
dynamics of the levels of professionalism of future teachers are identified. 

Key words: professional training, diagnostic activities, training model, methodological approaches, structural 
components of the model, technologies, diagnostic tools. 

 
Модернізація професійної підготовки передбачає зміну уваги суб’єктів освітнього процесу для 

передачі навчальної інформації на її використання задля творчого розв'язання професійних 
проблем й діагностування досягнутих результатів, підвищення якості професійного зростання 
майбутніх педагогів в умовах закладу вищої освіти. 

Відповідно замовлення суспільства на творчу особистість, здатну не тільки нестандартно 
виконувати професійні дії, а й на діагностування їхньої результативності в практичній діяльності та 
власному професійному розвитку актуалізується проблема оновлення системи професійної 
підготовки педагогічних кадрів. В університетській практиці діагностування професійного 
зростання майбутніх педагогів не розглядають як важливий ресурс якості професійної підготовки, 
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не співвідноситься з характером та спрямованістю навчання, виміром його можливостей у 
відстеженні динаміки впливу освітнього процесу на формування професійного  сучасного педагога. 
Як справедливо зазначає В. Кремень, «реалії сучасної цивілізації та пов’язані з ними нові обставини 
життя людини висувають і нові вимоги до освітньої системи, до навчальної діяльності, до самого 
вчителя» [2, с. 709‒714] 

Усебічний розвиток особистості майбутнього фахівця неможливий без діагностування динаміки 
рівня його професіоналізму, дієвості умов для посилення розуміння кожним, хто навчається, 
сприйняття інформації, покращення мисленнєвих навичок, прогнозування, аналізу проблемної 
ситуації, креативності, власних досягнень у навчанні й своєчасного діагностування цього процесу, як 
важливої частини професійної підготовки, її впливу на професійне зростання майбутніх педагогів. 
Підготовка сучасних спеціалістів педагогічної сфери діяльності насамперед порушує питання про 
необхідність дослідження можливостей діагностичної діяльності в структурі професійної 
підготовки, як інтегрованої сукупності ресурсних можливостей її у формуванні творчої особистості 
майбутніх педагогів. Позитивним можна вважати той факт, що пріоритетним напрямом розвитку 
сучасної освіти є впровадження діагностичної діяльності як важливої частини професійної 
підготовки майбутніх педагогів, що, безперечно, сприяє доступності освіти, підвищенню якості 
підготовки педагогічних кадрів. 

Мета статті – теоретично обґрунтувати концептуальну модель підготовки майбутніх педагогів 
до діагностичної діяльності та виявлення її можливостей упродовж формування їхньої творчої 
особистості в умовах закладу вищої освіти. 

Теоретичні засади професійної підготовки майбутніх педагогів, їхнє обґрунтування й 
подальший розвиток, як стратегія педагогічної діяльності, завжди привертали увагу вчених і 
практиків, стимулювали їхні дії на основі використання не тільки зовнішніх, але й внутрішніх 
резервів, як сукупності й узаємозалежності змісту, способів, методів, технологій діагностики в 
забезпеченні позитивної динаміки якості вищої освіти. 

В. Галузяк розглядає  модель системи розвитку особистісно-професійної зрілості майбутніх 
учителів як упорядковану структурно-функціональну єдність компонентів (цільового, 
концептуально-теоретичного, змістово-технологічного, оцінювально-результативного), що 
комплексно відображають мету, завдання, педагогічні умови, принципи, форми, методи і 
прийоми професійної підготовки, етапи й результати особистісно-професійного становлення 
студентів в освітньому середовищі педагогічного університету [3].  

Дослідники акцентують увагу на різних аспектах педагогічної діагностики: педагогічному 
прогнозуванні прогностичних умінь, розумових здібностей (А. Біне, Н. Пеканова, М. Севастюк), 
діагностики навчальної мотивації (Л. Дзюбко, Л. Гриценюк), професійної діагностики (В. Кірсанов, 
Л. Кравченко, Л. Савченко, Є. Харькова та ін.), діагностики виховання (Б. Бітінас, Н. Голубев), 
психолого-педагогічної діагностики (А. Григор’єв, В. Завіна та ін.). Призначення педагогічної 
діагностики полягає у забезпеченні об'єктивного зворотного зв’язку в педагогічному процесі, що дає 
змогу постійно контролювати досягнення поставлених цілей, регулювати діяльність, корегувати 
використовувані педагогічні методи, прийоми і засоби [4, с. 15]. 

На сучасному етапі розвитку педагогічної науки досліджено особливості різних аспектів 
діагностичної діяльності (В. Бербец, С. Мартиненко, І. Новик, Г. Цехмістрової та ін.), визначено 
ефективність освітнього процесу як засобу оптимізації самостійної роботи, виявлення можливості 
формування у фахівців діагностичних умінь, критеріїв й показників їхньої сформованості та 
виконання діагностичних завдань у процесі професійної підготовки (А. Алексюк, С. Сисоєва, 
Л. Хомич та ін.). При цьому активізується роль діагностичної діяльності, побудова професійної 
підготовки на принципах педагогічної діагностики. Отже, предметом досліджень І. Житко, Г. Гаца, 
Л. Кравченко, О. Мельник, Д. Фалько були різні аспекти діагностичної діяльності та діагностичного 
супроводу професійного становлення майбутніх педагогів. 

Визначальним чинником забезпечення продуктивності професійної підготовки майбутніх 
педагогів є не тільки структурування її змісту, оновлення методики та технології освітнього процесу, 
а й виявлення резервів діагностичної діяльності як її важливої частини, спрямованої на відстеження 
динаміки рівнів професійного зростання майбутніх педагогів. Водночас залишаються не 
висвітленими питання підвищення якості знань студентів на основі моделювання професійної 
підготовки майбутніх педагогів до діагностичної діяльності; недостатньо наукових робіт, що 
розкривають особливості та перспективи педагогічного моделювання як проміжної ланки між 
суб’єктом і предметом дослідження – певними властивостями та відносинами між елементами 
освітнього процесу [2, с. 83]. 

У дослідженні ми розробили концептуальну модель, яка відображає сукупність ідей, 
методологічних підходів, принципів, на основі яких здійснюється професійна підготовка майбутніх 
педагогів до діагностичної діяльності. Основою для розробки моделі була концепція як система 
теоретико-методологічних положень, що зумовлюють мету та завдання, планування, організацію, 
функціонування й розвиток професійної підготовки, механізмів суб’єкт-суб’єктної взаємодії з 
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урахуванням упливу діагностичних дій на рівень підготовленості майбутніх педагогів до 
діагностичної діяльності. 

Діагностична діяльність, як важливе джерело освітнього процесу, позитивно впливає на 
досягнення запланованої мети, створює необхідну базу даних, що слугує основою, вихідною 
позицією для визначення пріоритетних напрямків у реалізації прогнозованих цілей підготовки 
конкурентоспроможних педагогічних кадрів. Ця діяльність передбачає визначення чинників, які 
доповнюють професійну підготовку базою даних. До найбільш значущих чинників зараховують:  

• професійну компетентність викладача у сфері діагностичної діяльності, що дає можливість на 
основі бази даних будувати найбільш ефективну професійну підготовку майбутніх педагогів;  

• сприйняття й розуміння викладачем ролі педагогічної діагностики та самодіагностики в 
забезпеченні продуктивності освітнього процесу й професійного зростання студентів;  

• опановування діагностичними технологіями, процедурами й діагностичним інструментарієм;  
• здатність будувати професійну підготовку на основі обліку даних, які є результатом діагностики 

та самодіагностики стану освітнього процесу, професійного розвитку студентів та перспектив 
подальшого вдосконалення якості підготовки майбутніх педагогів до діагностичної діяльності. 

Згідно з концепцією моделюють організаційні й діагностичні процеси, оптимально 
застосовують ресурсне забезпечення (діагностичні технології, процедури, діагностичний 
інструментарій та технічні його засоби), формується готовність до діагностичної діяльності як 
важливий складник професіоналізму майбутніх педагогів. Концепція є не тільки філософською 
основою змодельованої системи підготовки майбутнього педагога до діагностичної діяльності, але й 
практичним інструментом продуктивної її організації й реалізації. Вагомим положенням концепції 
підготовки майбутніх педагогів до діагностичної діяльності є застосування діагностичного 
педагогічного дизайну як сукупності різних діагностичних технологій, процедур, діагностичного 
інструментарію, технічних засобів діагностування. 

Структурними ланками концепції підготовки майбутніх педагогів до діагностичної діяльності є 
основні напрями:  

• оптимізація діагностичного аспекту якості професійної підготовки в професійному становленні 
в умовах педагогічного закладу вищої освіти; 

• використання діагностичних даних для оновлення цілей, завдань професійної підготовки 
майбутніх педагогів у забезпеченні продуктивності запланованих результатів; 

• доповнення змісту професійної підготовки засобом уведення в навчальні плани знань, що 
розкривають теоретичні основи діагностики та самодіагностики, шляхи набуття досвіду діагностичної 
діяльності;  

• різноманітність видів й способів діагностичної діяльності, вироблення навичок її планування, 
організації та реалізації під час професійної підготовки майбутніх педагогів з орієнтацією на 
використання банку діагностичних даних в подальшому вдосконаленні освітнього процесу та його 
впливу на професійне становлення майбутніх педагогів; 

• застосування діагностичного інструментарію педагогічного дизайну, який забезпечує 
формування професійного образу сучасного педагога та його підготовленості до діагностичної 
діяльності; 

• поетапність підготовки майбутніх педагогів до діагностичної діяльності; 
• забезпечення необхідної сукупності педагогічних умов, що впливають на ефективність впливу 

професійної підготовки майбутніх педагогів на рівень підготовленості майбутніх педагогів до 
діагностичної діяльності. 

Концептуальні положення вможливлюють будування моделі професійної підготовки майбутніх 
педагогів до діагностичної діяльності й виміру її продуктивності в умовах закладів вищої 
педагогічної освіти, адаптації різних видів діагностичної діяльності в реалізації стратегії 
індивідуального розвитку здобувачів й досягнення запланованих цілей. Використання моделі 
професійної підготовки, функціонування діагностичних дій, як відкритої дидактичної системи, 
зумовлюють перехід від осмислення й засвоєння студентами теоретичних основ педагогічної 
діагностики до активної участі в діагностичній діяльності. 

Створення концептуальної моделі професійної підготовки передбачає з’ясування: а) функційної 
сутності діагностичної діяльності, її мети; б) широти змісту, діагностичних компетенцій; в) 
діагностичних технологій; г) моніторингу й видів контролю; д) експертних оцінок й прогнозів щодо 
розвитку цієї діяльності на найближчу та віддалену перспективи з огляду на взаємодію й 
співвідношення діагностичної діяльності й професійної підготовки; е) запланованого результату. 

Не випадково С. Мартиненко зазначає, що підготовка до діагностичної діяльності має свої 
особливості, цілі й завдання її визначатимуться відповідно до результатів контролю та оцінювання 
якості як основних показників продуктивності педагогічного процесу [11, с. 102]. 

Модель розкриває універсальний характер організації процесу професійної підготовки з опорою 
на концепцію, запропоновану нами в дослідженні, та показує логіку руху до запланованого 
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результату: збору, оброблення отриманих даних та об’єктивної оцінки продуктивності професійної 
підготовки майбутніх педагогів до діагностичної діяльності й ефекту від упровадження 
концептуальних положень в систему університетської освіти. Усі структурні компоненти моделі 
покликані систематизувати теоретико-методичні основи діагностичної діяльності, використання 
діагностичних технологій та інструментарію педагогічного дизайну, об’єднані в структурні 
компоненти: методологічно-цільовий, змістовий, технолого-методичний, моніторингово-
результативний. 

Специфічною особливістю розробленої моделі є цілісність, єдність й взаємозумовленість 
зв’язків між її структурними компонентами та інтеграція діагностичної діяльності з професійною 
підготовкою майбутніх педагогів. Особливістю моделювання є те, що модель допомагає здійснювати 
її організацію на основі методологічних підходів й принципу педагогічної взаємодії, співпраці та 
співтворчості; сприяє пошуку нових способів й засобів підготовки студентів до діагностичної 
діяльності, як важливої ланки професійної підготовки в системі вищої освіти. 

Методологічно-цільовий компонент запропонованої концептуальної моделі містить теоретико-
методологічні засади підготовки майбутніх педагогів до діагностичної діяльності, а саме: концепцію, 
мету й завдання, методологічні підходи, зокрема й принципи реалізації професійної підготовки як 
важливого ресурсу формування готовності майбутніх педагогів до діагностичної діяльності. 

Методологічні засади діагностичної діяльності – це система знань про сутність, зміст, 
технологічний інструментарій діагностики, методологічні підходи, принципи й способи збору 
інформації, що відображає діагностичну діяльність як фактор виявлення динаміки професійного 
становлення майбутніх фахівців, а також – це система діагностичної діяльності з накопичення даних 
про продуктивність професійної підготовки, логіки методів аналізу й оцінки досягнутих результатів, 
якості освіти.  

Стрижневою проблемою підготовки майбутніх педагогів до діагностичної діяльності стають 
методологічні основи, які об’єднують методологічні підходи. Сукупність цих підходів упливає на 
формування нової стратегії оптимізації професійної підготовки до діагностичної діяльності в умовах 
університетської освіти, серед яких важливу функцію в діагностичній діяльності виконують 
студентоцентричний, системний, діяльнісно-аналітичний, компетентнісний, процедурно-
ситуаційний і технологічний, які створюють умови для об’єктивної діагностики продуктивності 
професійної підготовки майбутніх педагогів.  

На важливості студентоцентричного підходу наголошують Глазунова Т., Грачова І., Кузьміна С. 
[4], Столяренко О., Столяренко О., Московчук О. [15]. 

Реалізація цих підходів спрямована на подальше вдосконалення діагностичної діяльності як 
важливого інструменту виявлення продуктивності професійної підготовки здобувачів в їхньому 
професійному становленні. 

Змістовий компонент моделі містить визначення й структурування змісту підготовки до 
діагностичної діяльності, який регулюється нормативними документами, державним стандартом 
вищої освіти, програмними вимогами навчальних програм і дисциплін. До нього відносимо зміст 
фахових й дисциплін по вибору на основі яких цей компонент моделі реалізується й передбачає: 

• опору на фундаментальні знання теоретичних засад діагностичної діяльності, узагальнення 
методологічних знань основ її продуктивності в підвищенні якості професійної підготовки здобувачів і 
їхнього професійного зростання; 

• насичення змісту навчальних дисциплін діагностичною інформацією, підвищення її ролі в 
професійному становленні здобувачів, що стимулює оптимізацію їхньої підготовки до творчої  
діяльності; 

• інтеграцію змісту підготовки як системи взаємопов’язаних смислових одиниць, яка забезпечує 
цілісне уявлення й усвідомлення ролі діагностики та самодіагностики в освітньому процесі. 

Технолого-методичний компонент моделі підготовки майбутніх педагогів до діагностичної 
діяльності містить етапи, технології, активні форми й методи, методичне забезпечення. Побудова та 
впровадження моделі передбачає декілька етапів, кожен етап має свою специфіку й структуру. 

Перший етап передбачає: постановку мети, задач моделі професійної підготовки студентів до 
діагностичної діяльності, обґрунтування необхідності систематичної роботи з використання в 
практичній діяльності теоретичних основ педагогічної діагностики та самодіагностики. На цьому 
етапі відбувається усвідомлення студентами теоретичних й методологічних основ діагностичної 
діяльності, її ролі у підвищення продуктивності професійної підготовки в професійному зростанні 
майбутніх педагогів, стимулювання потреб в діагностуванні та самодіагностуванні характеру 
освітнього процесу й професійних якостей, установки на діагностичну діяльність, розвиток 
позитивної мотивації, набуття досвіду педагогічної діагностики та самодіагностики.  

Цей етап спрямований на розв'язання задач: 
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• створення педагогічних умов, що позитивно впливають на формування мотивів, потреб в 
практичній діагностичній діяльності, установок на опановування теоретичними й методичними 
основами педагогічної діагностики та самодіагностики; 

• досягнення стимулююче-мотиваційних цілей, що спрямовані на формування діагностичних 
компетенцій, накопичення досвіду використання теоретичних знань в процесі діагностування; 

• опановування діагностичними технологіями й закріплення діагностичних дій. 
Другий етап – передбачає структурування моделі системи підготовки студентів до 

діагностичної діяльності, визначення теоретико-методологічної основи підготовки студентів до 
практичного діагностування, з’ясування педагогічних умов й ефективного впровадження її в зміст 
професійної підготовки. Зміст цього етапу спрямовано на вирішення завдань: 

• розвиток креативних здібностей шляхом накопичення досвіду практичного діагностування, 
конструювання особистісно-розвиваючого процесу; 

• закріплення гностичних, проєкційний, конструкційних, організаційних умінь, без яких 
неможливі продуктивні діагностичні дії майбутніх педагогів. 

Зміст підготовки до діагностичної діяльності будувався на основі змістово-процесуального, 
компетентнісного, креативно-діяльнісного, технологічного підходах, що створює необхідні умови 
для формування готовності до діагностичної діяльності. 

Завершальний етап ‒ застосування та коригування моделі: визначення ступені її 
продуктивності, аналіз усіх релевантних змінних, що впливають на досягнення мети й поставлених 
задач; установлення ступеня вірогідності та спроможності цієї моделі в оптимізації професійної 
підготовки в умовах університетської освіти. На цьому етапі увага була закцентована на позитивній 
динаміці підготовленості студентів до діагностичної діяльності, яка забезпечувалася засобами 
реалізації моделі підготовки майбутніх педагогів до діагностичної діяльності в спеціально створених 
педагогічних умовах – від аналізу результатів до постановки нових перспектив удосконалення 
професійної підготовки й професійного зростання майбутніх педагогів в системі університетської 
освіти. 

Моніторингово-результативний компонент моделі містить комплекс діагностичного 
інструментарію (методики, діагностичні тести, програми спостереження, анкети, питання й ін.) для 
відстежування процесу професійної підготовки, її впливу на динаміку рівнів готовності студентів до 
діагностичної діяльності. Цей інструментарій об’єктивно висвітлює показники якісних зрушень, дає 
можливість прогнозувати шляхи позитивних змін у досягненні запланованих результатів. Під час 
моніторингу формується багаторівнева система діагностичних процедур, під час аналізу яких 
проводиться порівняння; це систематичне відстеження, вивчення стану діагностованих процесів, 
співвіднесення результатів постійних спостережень для отримання обґрунтованих уявлень про їх 
дійсне становище, тенденції розвитку [13, с. 293‒294].  

На думку М. Кондрашова, система моніторингу спрямована на досягнення цільової функції – 
збір, вимір, оцінка й аналіз інформації про якість процесів й об’єктів оцінки підготовки майбутніх 
педагогів, розробки методичних рекомендацій для підвищення продуктивності їх професійної 
підготовки [8, с. 252]. Моніторингово-результативний компонент моделі передбачає розроблення 
критеріїв й показників результативності професійної підготовки, програми моніторингу й 
самомоніторингу за динамікою рівнів підготовленості здобувачів до діагностичної діяльності. 

Цей компонент забезпечує збір необхідних діагностичних даних, аналіз й оцінка яких свідчить 
про досягнуті результати,  виявлення рівня підготовленості здобувачів до практичного 
діагностування. 

Розроблена концептуальна модель професійної підготовки майбутніх педагогів до діагностичної 
діяльності характеризується ієрархією, тобто кожний її структурний компонент визначає та 
обґрунтовує зміст іншого, разом з тим виявляє вплив інших блоків на досягнення запланованих 
результатів. Концептуальна модель є важливим складником дидактичної системи професійної 
підготовки в умовах закладу вищої педагогічної освіти як важливий ресурс підвищення її 
ефективності в формуванні творчої особистості майбутніх педагогів. 

Висновки. Розроблена модель буде продуктивною, коли кожен здобувач стане суб’єктом 
активної власної діяльності. Він сам вибирає умови діяльності для досягнення запланованої мети, 
способи дій, оцінює досягнуті результати й вирішує необхідність їхньої корекції. У результаті такої 
діяльності відбуваються зміни в самому суб’єкті, тобто відбувається природний процес розвитку 
професійних здібностей, удосконалення сил й можливостей в опановуванні теоретичними основами 
педагогічної діагностики й набуття практичного досвіду діагностичної діяльності. 

Перспективним у дослідженні є розроблення та використання в освітньому процесі 
діагностичних технологій, що забезпечують активний уплив на саморозвиток здобувачів. Важливим 
є теоретичне обґрунтування та експериментальна перевірка забезпечення діагностичної технології:  

а) єдність змістової та процесуальної сторін професійної підготовки;  
б) самостійний вибір студентами діагностичних завдань і дій;  
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в) моделювання діагностичних ролей-завдань;  
г) використання діагностичного інструментарію й педагогічного дизайну в підвищенні якості 

професійного зростання майбутніх педагогів в системі професійної підготовки. 
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