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З ІСТОРІЇ СТАНОВЛЕННЯ БАГАТОРІВНЕВОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ОСВІТИ 

 
Актуальність дослідження. Становлення національної багаторівневої педагогічної 

освіти вимагає активних пошуків шляхів і засобів удосконалення професійно-педагогічної 
підготовки вчителів. Використання зарубіжної історико-педагогічної спадщини відіграє в 
цьому процесі важливу роль. Педагогічна освіта України функціонує і розвивається не 
ізольовано від педагогічних систем інших країн та регіонів. Тому для конкретизації напрямів і 
характеру становлення багаторівневої педагогічної освіти в нашій країні необхідно також 
знати стан і тенденції підготовки вчителів за її межами. 

Виклад основного матеріалу дослідження. Саме західноєвропейська цивілізація дала 
світу перший спеціальний навчальний заклад для професійної підготовки вчителів. У 1685 р. 
Лассаль, організатор християнських шкіл для дітей простолюдинів, у місті Реймсі (Франція), 
відкрив учительську семінарію, в якій готували вчителів для сільських шкіл. Лише за століття 
з’явилася Паризька національна школа для підготовки вчителів. З часом, за законом Гізо 1833 
р., кожний департамент мав створити й утримувати «нормальну школу» – тип навчального 
закладу, де готували вчителів початкової школи. Система підготовки вчителів у Франції 
сформувалася в кінці XIX ст. і зумовлена системою освіти, що склалася на той час, наявністю 
відповідних типів шкіл, для яких готували вчителів, а також змістом освіти, принципами і 
методами навчання в них. Вона відзначалася суворою централізацією та регламентацією і в 
цьому плані мало змінилася дотепер. 

У Німеччині процес підготовки вчителів формувався у XVIII ст. Готувати вчителів до 
школи в цей період почав німецький педагог А. Франке, який брав студентів із стипендіатів, 
що безкоштовно харчувалися і навчалися в університеті. Ці студенти мали щодня давати 
уроки протягом двох годин у його школі. Щотижневі засідання, наради вчителів, детально 
розроблені інструкції, взаємні відвідування уроків і постійний нагляд інспектора школи мали 
на меті забезпечити єдність методів навчання. У 1707 р. А. Франке створив семінарію для 
невеликої кількості слухачів, у якій протягом дворічного курсу навчання забезпечували 
філологічну і дидактичну підготовку для викладання у вищих класах середніх шкіл. За це 
слухачі повинні були відпрацьовувати в його школах не менше трьох років. Отже, А. Франке 
перший започаткував спеціальну підготовку вчителя в приватний спосіб. Надалі почали 
успішно працювати інші семінарії, відкриті учнями А. Франке. 

У XIX ст. в Європі відкрито кілька семінарій, що готували вчителів, де було 
використано досвід організації сирітських навчальних закладів видатного педагога 
Й. Песталоцці. Його послідовник у Німеччині А. Дістервег у першій половині XIX ст. відіграв 
значну роль у створенні системи професійної підготовки вчителів. Він вплинув на зростання 
їх самосвідомості, сприяв підвищенню авторитету в суспільстві своїми теоретичними і 
практичними розробками проблеми самоосвіти, що й досі не втратили свого значення, 
зокрема, сформульованими вимогами до виховання вчителя. 

Концепція німецького педагога І. Гербарта, автора теорії виховуючого навчання, яка для 
змісту нинішньої багаторівневої освіти вчителів має ключове значення, набула великого 
поширення в XIX ст. У 1861 р. професор Ціллер за його ідеями відкрив у Лейпцигу 
педагогічну семінарію, до якої наступного року приєднав базову школу. Саме в цей період 
набуло поширення вчення про виховуюче навчання. У 1868 р. послідовники Ціллера 
об’єдналися в Спілку наукової педагогіки. Новий етап розвитку національної школи 
розпочався після проголошення Німецької імперії (1871р.). Підвищений попит на працівників 
високої кваліфікації в умовах високорозвиненої економіки спричинив перебудову системи 
підготовки вчителів.  

У період Веймарської республіки (1918 – 1933 рр.), який стимулював реформи в галузі 
освіти, зроблено спроби підвищити рівень теоретичної і практичної підготовки вчителів 
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народних шкіл у вчительських семінаріях. Тоді було запроваджено навчання майбутніх 
учителів у вищих навчальних закладах – університетах (1926 року в Гамбурзі). 

За фашистської диктатури вищі навчальні заклади для підготовки вчителів народних 
шкіл знову були зведені лише до рівня вчительських семінарій. Освітянські закони не 
передбачали ніяких виявів самостійності та творчості педагогів. 

Підготовку майбутніх учителів у Англії розпочато в кінці XVIII ст., з появою шкіл, що 
працювали за системою взаємного навчання Белла і Ланкастера. Навчальні заняття проводили 
учні-монітори, які набували педагогічних знань у спеціальних інтернатах. У першій половині 
XIX ст. моніторіальну систему замінила форма педагогічного учнівства: кращі випускники 
початкової школи після чотирьох – п’яти років учнівства в досвідченого педагога працювали 
в школі. Недоліками обох систем були молодий вік учителів, їх слабка загальноосвітня і 
педагогічна підготовка. 

Перші спеціальні педагогічні коледжі в Англії з’явилися в 40-х роках XIX ст. Це були 
здебільшого інтернатні навчальні заклади з дворічним строком навчання.  

Історичні корені педагогічної освіти в Чехії беруть початок за часів Я. Коменського 
(1592 – 1670 рр.), що особливу роль відводив учителю, оцінюючи його посаду як 
найпочеснішу серед інших. Я.Коменський вважав, що успіхи школи залежать від освіти, знань 
і вмінь учителя. У всіх недоліках у роботі школи винен насамперед учитель. Він не може 
вважатися хорошим педагогом, якщо не здатний привернути до себе учнів своєю ласкою, не 
ставиться до них, як рідний батько, не залучає вихованців до навчальної праці, не вміє 
збудити інтерес до знань. Тому великий педагог обстоював ідею організації спеціальних 
закладів для навчання вчителя.  

Питаннями підготовки чеських учительських кадрів у XIX ст. займався Г. Ліндер, який 
започаткував створення теоретичної, науково обґрунтованої структури підготовки вчителів, 
організував спеціальну експериментальну школу, де майбутні вчителі могли апробовувати 
свої творчі знахідки. Вже в першій половині XX ст. в країні сформовано державну систему 
підготовки вчителів у навчальних закладах, що включала вчительські семінарії з 
чотирирічним строком навчання; педагогічні академії, які готували вчителів; університети – 
вищі навчальні заклади, в яких навчалися майбутні вчителі гімназій і реальних училищ. 
Тобто, в Чехії вже на той час існувала розвинена багаторівнева освіта педагогів із 
демократичним, інтеркультурним підходом.  

Японську систему підготовки вчителів, як і всю вищу освіту, створено на основі досвіду 
європейських високорозвинених країн та Америки. Основним її елементом була вчительська 
школа двох типів – вища і звичайна. У вищі мали право вступати учні, які закінчили середню 
школу, строк навчання чотири роки. До звичайних зараховували учнів після закінчення 
старшої початкової школи, навчалися в них три роки. Система підготовки вчителів була 
монополізована державою. Зміст освіти у вчительських школах Японії забезпечував 
загальноосвітню і педагогічну підготовку. Багато часу було передбачено на педагогічну 
практику, питома вага якої становила 60% навчального часу, трудової підготовки – від 5 до 
10%, для естетичного виховання дівчат і фізичного розвитку юнаків – понад 10%. 

Загальна вища, так і педагогічна освіта в США розвивалася в п’ять етапів: 1606 – 1776 
рр. – відкриття коледжів, які готували здебільшого священиків; 1777 – 1862 рр. – 
секуляризація вищої школи; 1863 – 1900 рр. – організація університетів; 1901 – 1950 рр. – 
поява і розвиток дворічних коледжів; 1951 р. – до теперішнього часу – перебудова системи 
вищої освіти з урахуванням науково-технічного прогресу. Отже система підготовки вчителя у 
США сформувалася пізніше (у першій половині XX ст.), ніж у Західній Європі, де вона 
склалася вже в XIX ст. Основною формою підготовки вчителів у той час були педагогічні 
коледжі.  

Великий внесок у педагогічну науку в кінці XVIII – на початку XIX ст. зробили німецькі 
філантропісти. Вони першими зробили навчання предметом наукового дослідження, а також 
включили нову науку – педагогіку в курс академічних навчальних предметів, що є однією з 
основних специфічних особливостей багаторівневої педагогічної освіти. 
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І.Гербарт змістовно обґрунтував значення теоретичних знань для практичної діяльності 
вчителя, розробив педагогічну систему, що базувалася на етиці та психології. Саме поєднання 
етики та психології дає ефект відкритості багаторівневої вищої педагогічної освіти, а цей 
критерій є одним із центральних для життєдіяльності останньої. 

Більшість істориків педагогіки вважають, що під впливом І. Гербарта та його 
попередників у Європі в XIX ст. сформувався тип школи, який сьогодні називають 
традиційним. Він відзначається схематизмом і виник за часів педагогічної діяльності 
Я. Коменського. Тобто, в теорії та історії ці напрямки певним чином протиставляються.  

Для розробки теорії і практики підготовки вчителів у системі багаторівневої вищої 
освіти важливо визначити роль, яку відіграв у педагогіці А. Дістервег. Працюючи в 
учительських семінаріях, він вимагав, щоб майбутні вчителі багато читали, добре знали 
історію, художню літературу, психологію, педагогіку і методику; готували себе до культурно-
освітньої роботи серед населення. Учитель, на думку А. Дістервега, в усьому має бути 
прикладом для учнів, уміти дисциплінувати їх.  

У перші десятиліття (20-30-ті роки) XX ст. країни європейської цивілізації проводять 
шкільні реформи, що мали демократичну спрямованість, розширювали обсяг шкільної освіти. 
Головне завдання школи цього часу – готувати людину до життя. У зв’язку з цим постала 
потреба в узагальненні й систематизації нагромаджених людством педагогічних знань. 
Зміцнювалися контакти між педагогами усього світу. Саме в цей час розпочала свою 
діяльність «Ліга нового виховання». Вона об’єднала понад 50 секцій, що функціонували в 
різних країнах і публікували свої видання 15-ма мовами. У 1925 р. було засновано 
Міжнародне бюро освіти, котре визначило одним із своїх завдань широку пропаганду нових 
педагогічних досліджень відомих педагогів: Г. Кершенштейнера, О. Декройлі, Е. Клапареда, 
М. Монтессорі, Д. Дьюї, С. Френе та інших. Однією з функцій бюро було також узагальнення 
досвіду виховання і навчання в розвинених країнах світу, порівняльний аналіз систем освіти, 
що склалися в них.  

Підготовці вчителів має сприяти реформа школи, зазначала Марія Монтессорі – відомий 
італійський педагог-гуманіст (1870 – 1952 рр.), яка розробила оригінальні методи навчання і 
виховання фізично і розумово відсталих дітей. З часом вона застосовувала їх у вихованні 
здорових дітей. М. Монтессорі називає свій підхід методом «наукової педагогіки» саме тому, 
що він побудований на фізіології і психології. Гуманізм виховання, за М. Монтессорі, полягає 
і в тому, щоб дати дітям повну свободу. Підготовка вчителів, на думку М. Монтессорі, – 
складний процес, який потребує не тільки доброї підготовки щодо «вченості», а й формування 
дослідника в дитині. 

Отже перші теоретичні підвалини багаторівневого підходу до педагогічної освіти 
заклала Марія Монтессорі. Адже після оприлюднення її книги «Секрет дитинства» з’явилися 
ідеї поступово й окремо готувати:  

– фахівців із суто практичних видів педагогічної діяльності (рівень молодшого 
спеціаліста, за сучасною термінологією);  

– педагогів  загальнокультурних вихователів (рівень бакалаврату);  
– педагогів  викладачів окремих чи групи вагомих дисциплін (рівень магістрату). 
У висвітленні позитивних сторін багаторівневої підготовки вчителів однією з ключових 

є теорія Г. Кершенштейнера. Мету навчання Г. Кершенштейнер вбачав у розвитку цілісної 
творчої особистості. Відповідно до цього він визначив основні положення народної трудової 
школи: обмежуватися мінімумом навчального матеріалу і розвивати самостійність і 
самовизначення учня; особливу увагу слід приділяти викладанню малювання, що допомагає 
дитині виявити духовність, емоційно-естетичне сприймання світу. Навчально-виховний 
процес треба перебудувати так, щоб у школі можна було готувати молоде покоління до тих 
соціальних відносин, які склалися в державі.  

Видатний французький педагог С. Френе пропагував ідею повної свободи людської 
особистості, що в 20-ті роки оформилася як теорія «вільного виховання». Педагогічні 
експерименти С. Френе набули широкої популярності в середині 20-х років. Він був 
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засновником і лідером Міжнародної федерації прихильників нової школи та її французької 
секції. Експериментувати в школі можна лише за певної підготовки, тут не достатньо закликів 
до випробувань. Тому теорія і практика С. Френе має прямий вихід на потребу в 
багаторівневій підготовці вчителя творчого експериментатора, якого навчать професійно це 
робити, не завдаючи шкоди розвитку дітей. До того ж, за умови багаторівневої освіти, вчитель 
зможе грамотно й аргументовано довести всі позитивні сторони своїх пошуків, а також 
тверезо подивитися на свої помилки чи прорахунки.  

Створений ним рух учителів за радикальне оновлення школи функціонує і до цього часу: 
щороку тисячі вчителів проходять стажування в базових школах, організованих за концепцією 
С. Френе, яка базується на врахуванні особливостей вікової психології, а також різноманітних 
здібностей і нахилів учнів; цілеспрямованому стимулюванні їх інтелектуальної й емоційної 
активності; організації суспільно корисної праці на всіх етапах навчання; створення 
ефективної системи шкільного самоврядування; виховання високих моральних і 
громадянських ідеалів. Теорія С. Френе актуальна й для осмислення багаторівневої 
підготовки вчителів, оскільки в ній присутні критерії демократичності, відкритості, цінності, 
сукупності, автономності, параметричності та реальності в системі освіти майбутнього 
вчителя. А ці критерії є критеріями багаторівневості освіти. 

Американська система педагогічних ідей і теорій, які об’єднані філософією 
прагматизму, представлена працями філософа і педагога Д. Дьюї. Він не тільки збагатив 
теоретичну думку в різних галузях наукового знання (філософія, психологія, педагогіка, 
соціологія) своєї країни, а й справив великий вплив на світову свідомість. Концепція 
оновлення школи Д. Дьюї відповідає ідеям руху за «прогресивну» освіту, що виник у США на 
стику двох століть. У американських школах унаслідок значного скорочення теоретичного 
матеріалу навчальні програми заповнювали відомостями суто утилітарного характеру. У 50 – 
60-ті рр. «прогресивізм» та його ідейний наставник Д. Дьюї зазнали суворої критики, їх 
обвинувачували в антиінтелектуалізмі американської школи, зниженні якості освіти і 
пов’язаному з цим спадом конкурентоспроможності США на світовому ринку.  

Перші спеціалізовані навчальні заклади для підготовки вчителів з’явилися в країнах 
європейської культури у XVIII ст., коли на Заході були зруйновані устої традиційної 
цивілізації (Англія, Німеччина, Франція та ін.). Саме в цих країнах у XIX ст. сформувалася 
система професійної педагогічної освіти, що сприяла підготовці висококваліфікованих 
фахівців, її елементи в подальшому запозичили США, Японія та інші країни світу. 

У цей період зусиллями Я. Коменського, Й. Песталоцці та І. Гербарта закладалися 
теоретичні підвалини педагогіки як науки. Теорію та практику підготовки вчителів у XIX ст. 
обґрунтував німецький педагог А. Дістервег. На початку XX ст. було здійснено ряд нових 
педагогічних досліджень: М. Монтессорі обґрунтувала метод «наукової педагогіки»; 
Г. Кершенштейнер – значення трудового навчання для розвитку народної освіти; С. Френе – 
теорію «вільного виховання»; Д. Дьюї – гуманістичний напрям у педагогіці. У цьому 
розмаїтті підходів і ставлень і було закладено майбутню багаторівневість вищої педагогічної 
освіти.  

Висновки. Загалом у всіх розвинених країнах багаторівнева структура університетської 
педагогічної освіти містить у собі:  

– профорієнтацію абітурієнтів у школах підвищеного рівня та на підготовчих курсах 
самих університетів;  

– навчання за трьома циклами: загальнонауковим, професійним та післядипломним; 
– підвищення кваліфікації. 
Співставлення структурно-компонентного плану багаторівневої педагогічної освіти в 

провідних розвинених країнах, дає підстави стверджувати, що про університетську 
педагогічну освіту можна говорити не лише як багаторівневу, але й як багатоступеневу. 
Багаторівневість як інтегративна якість світової освітньої системи є її характеристикою, 
притаманною етапу розв’язання глобальних завдань людства, йдеться про втілення принципів 
послідовності та наступності в багаторівневій педагогічній освіті.  



 

 

Розділ 1 
Теоретико-методологічні проблеми підготовки фахівців у системі 
неперервної освіти 
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ПІДВИЩЕННЯ ПЕДАГОГІЧНОЇ ЕФЕКТИВНОСТІ НАВЧАННЯ У ПРОЦЕСІ 

ВИКОРИСТАННЯ МУЛЬТИМЕДІА 
 
Постановка проблеми. Застосування комп’ютерних інформаційних систем, які 

розраховані на використання певного масиву інформації, дозволяє вдосконалити механізми 
управління суспільним устроєм, сприяє гуманізації і демократизації суспільства, підвищує 
рівень добробуту його членів. Інформатизація суспільства сприяє не тільки прискоренню 
науково-технічного прогресу, інтелектуалізації всіх видів людської діяльності, але і 
створенню якісно нового інформаційного середовища соціуму, що забезпечує розвиток 
творчого потенціалу індивіда [4]. Тому у національній доктрині розвитку освіти в Україні [2] 
відзначено, що пріоритетом розвитку освіти є впровадження сучасних інформаційно-
комунікаційних технологій, які мають забезпечити подальше вдосконалення навчально-
виховного процесу, доступність та ефективність освіти, підготовку молоді до життєдіяльності 
в інформаційному суспільстві. Тож інформаційні освітні технології – вимога сьогодення, яка 
потребує ґрунтовного дидактичного, методичного і технологічного опрацювання, перегляду 
існуючих підходів щодо організації процесу навчання учнів у загальноосвітній школі. 

Нині у світі спостерігається новий етап комп'ютеризації різних видів діяльності, 
викликаний розвитком мультимедіа технологій. Мультимедійне представлення навчального 
матеріалу дозволяє передати необхідний об'єм інформації при стислості його викладу, що 
сприяє кращому і швидшому засвоєнню матеріалу, без додаткових зусиль. 

Проблема використання мультимедійних технологій – багатоаспектна. Дослідженню 
питань психолого-педагогічного обґрунтування можливості їх використання в освітньому 
процесі присвячені праці В. Безпалька, В. Волинського, Р. Гуревича, А. Гуржія, В. Домрачева, 
І. Захарової, Г. Кедрової, Р. Кендала, Г. Козлакової, І. Левченко, Є. Машбиця, О. Падалки, 
О. Петровського, Л. Рейза, І. Роберт, Н. Тализіної та інших. Водночас обґрунтування 
ефективності застосування мультимедійних технологій в освітньому процесі 
загальноосвітньої школи не стало об’єктом усебічного спеціального педагогічного 
дослідження. 
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