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Streszczenie. Integracja w procesie ksztatcenia oznacza scalanie, tworzenie catosci z czesci, taczenie i
zestawianie a takze wigzanie ze sobg roznych elementow wiedzy oraz umiejgtnosci i zachowan. Moze
by¢ dostrzegana w réznych aspektach pracy szkoty, miedzy innymi jako nauczanie i uczenie si¢ bez
podziatu na przedmioty szkolne. Tematem niniejszego artykutu jest ksztalcenie systemem zintegrowanym
W nauczaniu poczatkowym, nauczanie i uczenie si¢ miodszych uczniow. Istota ksztalcenia systemem
zintegrowanym jest ukazywanie dzieciom scalonego obrazu §wiata, nie podzielonego, lecz jak to w zyciu
bywa, wigzacego rézne elementy zycia. Istotnym zagadnieniem jest czego i w jaki sposob uczy¢, co
uczynié istotg integrujaca, tym epizodem scalajacym. Porzadkowanie wiedzy w ujeciu zintegrowanym
nastepuje poprzez okreslenie zagadnien przewidzianych do poznania przez dzieci, a nastepnie dobieranie
z roznych dyscyplin naukowych odpowiednich faktow, pozwalajacych na wielostronng analize tychze
zagadnien, wielokierunkowg aktywno$§¢ miodszych ucznidéw. Odwotano si¢ do historii mysli
pedagogicznej, by dostrzec charakterystyczne zatozenia integracji oraz sposoby wdrazania.

Stowa kluczowe: edukacja mlodszych uczniow, ksztalcenie zintegrowane, nazewnictwo, nauczanie
faczne

Szybkie tempo zachodzacych zmian w §wiecie systematycznie wywoluje nowe oczekiwania
wobec ksztalcenia i wychowania oraz opieki a takze wobec jakosci przygotowywania kandydatéw
do zawodu nauczyciela. W tym kontek$cie pojawia si¢ idea integracji, ktora wynika z dazenia
cztowieka do tadu, harmonii, porzadku, a przy tym jest uzasadniana globalizacja, rosnacym
znaczeniem $rodkow przekazu, nowoczesnych technologii, szybkim tempem przyrostu informacji i
dezaktualizacja cze$ci z nich, wielokulturowoscia, przeciwdzialaniem marginalizacji 1 wykluczeniu
oraz wielu innym uwarunkowaniom.

Ksztatcenie systemem zintegrowanym w klasach I-IIl szkoly podstawowej obowigzuje
formalnie od 1 wrze$nia 1999 roku, ale ma swoje dlugoletnie korzenie w historii wychowania. W
roku szkolnym 1999/2000 podjeto pierwsza probe ksztalcenia bez podziatlu tresci na przedmioty
nauczania. Pojawily si¢ wowczas na rynku edukacyjnym nowe programy nauczania, opatrzone
czesto przymiotnikiem ,,zintegrowane”, ale mozna te dzialania potraktowac jako etap przejSciowy 1
wysoce niedoskonaly. Pamigta¢ nalezy o tym, Ze ,,chociaz programisci moga zorganizowa¢ uczenie
si¢ tak, aby sprzyjalo integracji, to przeciez dopiero uczen moze polaczy¢ wszystko, co wyniost z
réznych sytuacji dydaktycznych” (Ornstein, Hunkins 1998; 29). Nie nalezy ogranicza¢ integracji w
edukacji wczesnoszkolnej (tzw. korelacji) wytacznie do tresci, bo to niezwykle zubozajace 1 nie
oddajace zupetnie idei ksztalcenia systemem zintegrowanym.

Warto dla przejrzysto$ci rozwazan przypomnie¢, czym jest ksztalcenie zintegrowane, tak
réznie okreslane w historii mysli pedagogicznej a majace bogaty dorobek oraz swoiste uzasadnienie
psychologiczno-pedagogiczne.

Jak podaja Janina Wyczesany i Adam Mikrut (2002; 10-12): ,,We wspotczesnej literaturze
przedmiotu i dokumentach ministerialnych spotka¢ mozna wiele terminéw odnoszacych si¢ do
nowej koncepcji edukacji wczesnoszkolnej, a mianowicie: ksztalcenie zintegrowane, nauczanie
integralne, nauczanie integracyjne, integracja w nauczaniu itp. Nawigzujg one do tzw. nauki
calo$ciowej. Pojeciem tym okresla si¢ interesujacy kierunek poszukiwan, ktéry pojawil sie w
dydaktyce na poczatku XX wieku, a wigc w okresie tzw. ,nowego wychowania". ,,Nowe
wychowanie" w Europie i ,,progresywizm" w Ameryce byly wyrazem protestu przeciwko szkole
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tradycyjnej uksztattowanej w wieku XIX pod wyraznym wpltywem Pestalozziego 1 Herbarta.
Krytykowano przede wszystkim przymus, nakazy i zakazy szkolne, podwazano wartos¢
systematycznej nauki prowadzonej w rygorystycznej i surowej dyscyplinie szkolnej oraz
schematyzm w organizowaniu zabawy i nauki dziecka (Balcerek 1990). Zdaniem wyznawcow
postepowych pogladow, zadaniem ,,nowego wychowania" miato by¢ pielegnowanie swobodnego
rozwoju dziecka i jego wrodzonych sklonno$ci przez stworzenie dla niego wlasciwego srodowiska i
atmosfery, ktére by nie krepowaty jego naturalnej aktywnosci i umozliwialy mu rozwinigcie swoich
sit 1 zdolnosci (Chmaj 1963). Teoretycy i zwolennicy ,,nowego wychowania" koncentrowali swoje
wysitki na poszukiwaniu nowych zasad doboru tre$ci, nowych form i metod wychowania dziecka w
szkole 1 poza szkola. W badaniach naukowych uwzgledniali przede wszystkim problemy
psychologii rozwojowej 1 wychowawcze] dziecka. Efektem tych poczynan byto odkrycie swoistej
natury dziecka, jego wrazliwos$ci, aktywnos$ci, potrzeb, zainteresowan oraz checi swobodnego
wyrazania siebie w zabawie 1 pracy (Chmaj 1963). Jednym z podstawowych osiggnie¢ dwczesnej
psychologii wieku dziecigcego byto twierdzenie, iz spostrzeganie i myslenie dziecka ma
poczatkowo charakter ,,synkretyczny", cato§ciowy, niezréznicowany. Stosowanie zatem od samego
poczatku nauczania przedmiotowego wymagajacego od dziecka wysoko rozwinigtych proceséw
analizy 1 abstrakcji jest sprzeczne z jego rozwojem psychicznym. Stad tez zrodzita si¢ -
wspomniana wczesniej - idea nauki cato$ciowe] (nauczania calo$ciowego), wyrazajaca si¢ w
zniesieniu w praktyce szkolnej odrgbnych przedmiotéw i w dazeniu do nauczania wedtug pewnych
zwartych calo$ci, w poznawaniu catosciowym 1 wielostronnym poszczegdlnych elementow
rzeczywistosci”.

Ksztalcenie systemem zintegrowanym w tradycji swego stosowania miato rézne okreslenia;
nazwy te w istocie informowaty o specyfice danego modelu (przyktady-tabela 1).

Tabela 1.
Nazewnictwo systemu nauczania w edukacji poczatkowej (wybrane przyklady)
Autor Lata zycia i dzialalnoS$ci Nazewnictwo
Berthold Otto 1859-1933 Nauka catosciowa [1]
Karol Linke 1884-1938 Nauczanie globalne i nauczanie
taczne
Bogdan Nawroczynski 1882-1974 Nauczanie syntetyczne
Janina Krahelska [2] ***_1976 Nauka tgczna
Kazimierz So$nicki 1883-1976 Nauczanie koncentryczne i
skorelowane
John Dewey 1859-1952 Nauczanie cato$ciowe
Celestyn Freinet 1896-1966 Szkota nowoczesna
Wanda Dzierzbicka 1882-1977 Zamierzenia dziecigce
Maria Grzegorzewska 1887-1967 Osrodki pracy
Jadwiga Walczyna 1916-1991 Nauczanie zintegrowane
Lucja Muszynska 1931-1974 Wychowanie i nauczanie
integralne
Maria Cackowska 1933-2004 Nauczanie skorelowane
Ryszard Wigckowski 1935-2002 Nauczanie integralne

Zrédto: opracowanie wiasne

Wincenty Okon w Stowniku pedagogicznym (1987, s. 195) okreslit ,,nauczanie taczne" jako ,,

kierunek dydaktyczny, traktujacy tresci i metody pracy w klasach poczatkowych, jako okreslone
calo$ci tematyczne, ktdre obejmuja rézne tresci, zgodnie z tym, jak wystepuja one w zyciu, a nie
jako odrebne przedmioty nauczania. Te ztozone kompleksy tresciowe stanowig roczne, miesigczne
lub dzienne «o$rodki» nauczania". Nauczanie taczne bywa nazywane rozmaicie (...), nosi wigc
miano nauki calo$ciowej, nauczania globalnego, nauczania syntetycznego, metody osrodkéw
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zainteresowan (O.Decroly), metody projektow (W. H. Kilpatrick) lub metody osrodkow pracy
(M. Grzegorzewska).

Na przetomie XX 1 XXI w. zauwazalne bylo przekonanie w pedagogice wczesnoszkolnej, ze
nie jest mozliwe nauczy¢  uczniow z klas I-IIT ,,wszystkiego”; raczej jako nauczyciele
powinniSmy ogranicza¢ si¢ do przekazywania niewielkiego ulamka wiedzy, czy tez niezbednych
do dzialania informacji i wskazowek. Raczej uczmy tego, jak samodzielnie wyszukiwaé potrzebne
informacje, do jakich zrodet si¢ odwota¢. Umiejetnos¢ dochodzenia do istotnych dla siebie
informacji, docierania do sensu, wypracowywania sposobu korzystania z nich w praktyce i to nawet
bez czyjej$ pomocy, to kluczowe przedmioty niezaleznego umystu i niezaleznego dziatania (Wragg,
1999).

Sposoby integracji

Elzbieta Misiorna wyr6znila nastepujace ujgcia integracji: integracja w procesie poznawczym
dziecka, integracja przez osob¢ nauczyciela, integracja dziatan N 1 U, integracja ofert
edukacyjnych, integracja zespolu klasowego, integracja S$rodowisk zycia dziecka, integracja
wszystkich podmiotéw (1999; 20-26).

Integracja przetomu XX i XXI w. rozumiana byta dwojako:1) jako integracja tre§ciowa i 2)
integracja funkcjonalna, skoncentrowana na dziecku - podawata Wojnowska ( 2000; 93).

Uzupetnieniem rozumienia integracji zarowno w ujeciu historycznym, jak i metodologicznym
czy dydaktycznym, moga by¢ systematyki Krystyny Duraj - Nowakowej (1998) oraz Eugenii Laski
(2005) a takze wielu innych teoretykow, empirykow i praktykow.

Proby poszukiwan 1 charakterystyki nowatorskiego systemu ksztalcenia zaowocowaty
poszukiwaniami sposobow integracji, czyli organizowania tre$ci. Takie osie integracyjne podawat
migdzy innymi W. Puslecki (2000; 93):

— tematyczna,

— humanistyczne interakcje miedzy uczestnikami procesu ksztalcenia (bezwzgledne
poszanowanie godnosci uczniéw, ich prawa do innos$ci oraz nauki bez leku),

— relacje upelnomocniajace uczniéw, zapewniajace im wspotdecydowanie,

— interakcja psychiczna (umozliwiajagca wspieranie uczniow 1 wielostronny rozwdj ich cech
intelektualno-sprawnosciowych oraz uczuciowo-wolicjonalno-wartosciujgcych),

— interakcja dzialaniowa (obejmuje czynno$ci psychomotoryczne, poznawcze, badawcze,
aktywno$¢ impresyjna i ekspresyjna, behawioralng, zabawowa 1 inng),

— aktywnos¢ aksjologiczna (eksponowanie uznawanych warto$ci oraz angazowanie si¢ uczniow
na ich rzecz),

— metodyczna (akceptowanie roznych epistemologii, modeli oraz drég uczenia si¢ w szkolnym
procesie ksztalcenia),

— organizacyjne formy pracy uczniow (elastyczne ich stosowanie z prawem ucznidw do ich
proponowania, swobodnego wyboru oraz zmiany).

W roku 2024 uptynie 25 lat wdrazania w polskiej edukacji wczesnoszkolnej ksztalcenia
systemem zintegrowanym, co stanowi $wietng okazje do refleks;ji, do kolejnych podsumowan [3].

W  proponowanych wspodtczesnie koncepcjach (glownie metodycznych) sporadycznie
wspomina si¢ o uwarunkowaniach psychologicznych 1 fizjologicznych, ktore powinny stanowic
uzasadnienie dla nauczania i uczenia si¢ w sposob calosciowy. Czg$ciej natomiast autorzy nowych
rozwigzan teoretycznych 1 metodycznych uzasadniajg zmiany szybkim przyrostem wiedzy i
wzgledami organizacyjnymi. Najbardziej martwi ich ilo$¢ informacji, ktérg nalezy przekazaé
mtodszym uczniom. To niepokojace podejécie ilustruje wspolczesng obecno$¢ transmisyjnego
modelu edukacji. Odnosi si¢ wrazenie, ze latwiej o edukacji zintegrowanej pisa¢ (teoretyzowac) niz
realizowac ja w praktyce, uwzgledniajagc mozliwosci poznawcze 1 zainteresowania dzieci w wieku
7-10 lat. Jest to zadziwiajace w kontek$cie przywolania zasadnych i czgsto sprawdzonych modeli
ksztalcenia poczatkowego w historii wychowania. Interesujacy 1 nadal aktualny wydaje si¢ pomyst
na sytuacje problemowa, stvorzong podczas zajec¢. Jej rola jest zaciekawienie ucznia, rozbudzanie

201



CyuacHi indopmauiitni Texnosorii Ta inHoBauiiini MeToankn HaBuYaHHd B miAroroBui gaxismis: Bumyck 70
MeTO/10JI0Tisl, Teopisi, 10CBia, MpodJeMu

wyobrazni, inspirowanie do aktywnos$ci poznawczej, od$wiezanie wiedzy wiasnej z danego
zakresu, dzielenie si¢ informacjami z innymi uczniami-uczestnikami procesu edukacyjnego. W
rozwazaniach o problemie integracji podkresla si¢, znaczenie doswiadczenia ucznidw jako
podstawy teoriopoznawczej wieku wczesnoszkolnego oraz rolg srodowiska, jako gldéwnego zrodia
tresci 1 uspotecznienia uczniow (Kujawinski, 1990).

Chcac glebiej uja¢ i zrozumie¢ ide¢ ksztalcenia zintegrowanego, nalezy ja bada¢ w jej
rozwoju historycznym, jak si¢ powoli ksztattowata 1 jak si¢ stopniowo urzeczywistniata. Proces ten
trwa nadal, ale czy w naszej dobie poczyna wydawac coraz oczekiwane plony (?).

Metodologia. Podejmujgc zadanie odtworzenia korzeni i zrodet staje przed problemem: jak
tego dokona¢? Dostrzegam trzy zagadnienia wymagajace rozstrzygnigcia. Pierwsze z nich dotyczy
sposobu odtworzenia analizowanej koncepcji. Moze on by¢ — jak sadze - trojaki: 1) najprostszy
polega na odtworzeniu (jezeli to mozliwe) koncepcji pedagogiki ogdélnej w taki sposob, ktory
mozna okresli¢ jako ,,opisowy”, rezultat zastosowania podejscia opisowego nie wykracza poza to,
co mozna znalez¢ (wyczyta¢) w pracach, wymaga kodowania wybidrczego; 2) inny sposob,
»pordwnawczy”, polega na odniesieniu analizowanej koncepcji do innych, wystepujacych
wspoélczes$nie oraz poszukiwaniu podobienstw i réznic pomiedzy tymi koncepcjami; 3) kolejny
mozliwy do zastosowania sposdob mozna okresli¢ mianem ,,rekonstrukcyjnego™; jego istota jest
przede wszystkim ujawnianie ukrytych (nieformulowanych explicite, niewyrazonych wprost)
zatozen, ktore przyjat autor podczas tworzenia koncepciji (Sliwerski, 1998; 21).

W niniejszym opracowaniu przyjmuje sposob ,.rekonstrukcyjny”, chociaz dostrzegam takze
walory sposobu ,,pordwnawczego”; wymagaltby on jednak podjecia innego problemu badawczego i
analizowania odpowiadajacych mu zrodet. Postugujac si¢ sposobem ,,rekonstrukcyjnym”, odnosze
sie do ,,rekonstrukcji pozytywne;j”, ktéra B. Sliwerski charakteryzuje nastepujaco: ,,Pozytywnosé
podejscia badawczego jest tu rozumiana jako otwieranie si¢ na nowe teorie, nowe znaczenia i nowe
sposoby doswiadczania $wiata bez uprzedniego zatozenia o koniecznos$ci ich wykluczenia. Proces
recepcji znaczenia wypowiedzi odbywa si¢ w procesie zrozumienia, ktore jest aktywnym
konstruowaniem znaczen. Takie podejScie gwarantuje swobode¢ w relacji miedzy rozumieniem
tekstu a jego uznawaniem. Drugie, wymagajace rozstrzygnigcia zagadnienie, to zmienno$¢
analizowanej koncepcji w czasie. Tu takze mozliwe sa do przyjgcia przynajmniej dwa rozwigzania
[4]: pierwsze, okreSlane umownie jako ,,synchroniczne”, koncentruje si¢ na aktualno$ci
analizowanej koncepcji, na zgodnosci lub rozbieznosci pomigdzy sposobem rozumienia pedagogiki
a tymi sposobami, ktore sg wspodiczesnie uznawane za prawomocne; podejscie drugie, okreslane
jako ,,diachroniczne”, probuje uchwyci¢ zmienno$¢ opisywanej koncepcji, jej zalozen, jezyka, za
pomoca ktérego byla/jest ona wyrazana itd. W niniejszym opracowaniu zastosowanie znajdzie
podejscie ,,synchroniczne”, pokazujace aktualnos¢ pogladow zawartych w twoérczosci wybranych
pedagogéw. Zdaje sobie jednak sprawe z tego, ze zastosowanie podejscia diachronicznego
umozliwiloby pokazanie zupelnie innego ,,oblicza” tych koncepcji. Wreszcie trzecie, wymagajace
rozstrzygni¢cia zagadnienie to stosunek do zawartych w tej koncepcji napigé, rozbieznosci,
sprzecznos$ci, nickonsekwencji. Ujmujgc ten problem schematycznie (i dychotomicznie zarazem),
trzeba zaznaczy¢, ze prowadzona tu analiza ma na celu wykazanie spdjnosci koncepcji pedagogiki
ogoblnej lub tez odkrycie (odstonigcie) zawartych w niej napie¢ (Leppert, 379-380) [5]. Celem tego
opracowania jest pozytywna rekonstrukcja wybranych koncepcji pedagogiki wczesnoszkolnej (na
pewnych odcinkach historii wychowania - ogoélnej), skoncentrowana na jej aktualno$ci oraz
ukazujaca pewne niescistosci w nich zawarte. To ostatnie, ze wzgledu na ograniczone rozmiary
tekstu artykulu, pomijam ze zrozumiatych wzgledow. To podejécie badawcze wpisuje si¢ w
antropologi¢ pedagogiczng [6]. Odzwierciedleniem wykonania tej analizy jest tabela 2.
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Tabela 2.

Wybrane zalozenia pedagogiczne dotyczace integralnego ksztalcenia

Autor

Lata zycia i dzialalno$ci

Zalozenia pedagogiczne

Platon

424423 p.n.e.- 348/347 p.n.e.

Dialogi, Listy
Realizm pojeciowy (realizm platonski)

Arystoteles

384p.n.e.-322p.n.e.

Swiat sktada si¢ z jednostkowych przedmiotow, a
wiedza jest ogdlna. Cztowiek posiada zmysty i rozum.
Rozum ksztattuje wiedz¢ z wrazen zmystowych.
Prawdziwe poznanie ma swoj poczatek w prostych
doznaniach zmystowych. Jednak wiedza nie jest ich
suma, ale sktada si¢ z wielu twierdzen. Przejscie od
wrazen do  wiedzy jest mozliwe  dzigki
zapamigtywaniu wrazen, ksztattowaniu si¢
doswiadczenia i rozumowaniu. Narzedziem myslenia
1 systematycznego wykladania wiedzy juz uzyskanej
jest logika, czyli nauka 0 poprawnym rozumowaniu.

Kwintylian

35-96

Kwintylian zwracal uwage na konieczno$¢ dbania o
edukacie przysziego mowcey juz od najmtodszych jego
lat. Idealny méwca ma posiada¢ wyksztatcenie
ogllne. Obok znajomosci gramatyki Kwintylian
zalecal rOwniez nauczanie muzyki 1 geometrii,
polaczonei z nauka rachunkow [7].wychowanie
zbiorowe przynosi o wiele wiecei korzySci niz
nauczanie prywatne, argumentuiac to tym miedzy
innymi, ze przyszty mowca bedzie zyl wsrod ludzi,
wiec jak najwcze$niej powinien sie do tego
przyzwyczajaé. Zwracal uwage na zawierane w szkole
przyiaznie, ktore lacza ludzi na cate zycie. W szkole
uczniowie ucza sie nie tylko od nauczyciela, ale i od
siebie nawzaiem; upowszechnienie idei zbiorowego
nauczania w Rzymie.

Jan Amos Komenski

1592-1670

Informatorium  szkoly — macierzynskiej  (zasady
wychowania i nauczania)

Wyodrebnit sze$¢ rodzajéw wychowania matych
dzieci: wychowanie fizyczne, wychowanie umystowe,
wychowanie przez pracg, wychowanie jezykowe,
wychowanie moralne, wychowanie religijne [8]

Jan Jakub Rousseau

1712-1778 (1779)

Wychowanie naturalne, nie polega na wpajaniu
cztowiekowi okreslonych norm czy zasad, ale na
obserwowaniu natury, gdyz jest ona najlepszym
nauczycielem; ucznia powinno si¢ uwrazliwia¢ na
zjawiska przyrody, rozwijaé jego ciekawo$¢ i
zainteresowania, stawia¢ dostepne dziecku pytania i
problemy oraz pozwala¢ mu je rozwigzaé; nie uczy¢
dzieci teorii, definicji, ale niech do§wiadczajg Swiata
praktycznie

Jan Henryk Pestalozzi

1746-1827

Ta koncepcia edukacyina eksponuje zasade
pogladowosci - nauczanie nalezy rozpoczyna¢ nie od
stow, ale od rzeczy (,.nauka o rzeczach"); Dziecko
nalezy zacheca¢ do dzialalnos$ci; celem edukacii byto
przekazywanie wiedzy, rozwijanie irozbudzanie
funkcii psychicznych. Nauczanie powinno opieraé
sie na oddzialywaniu wrazen i naturalnych sit a caty
proces rozpoczyna sie po wprowadzeniu  poijec;
postuzyl sie Pestalozzi pojeciem liczby, ksztaltu oraz
stowa. Ww. podstawowe skladniki doprowadzily
Pestalozziego do naturalnej psychologicznej podstawy
teorii oraz metodyki nauczania w szkole elementarnej.
Nauczanie powinno zawiera¢ nauke liczenia,
mierzenia oraz mowienia. To wszystko odnosi sie do
nauki rachunkéw, rysunku oraz geometrii i nauki
jezyka ojczystego.

Jan Fryderyk Herbart

1746-1841

Usitowal nadac¢ pedagogice $ci$le naukowy charakter.
Rola wychowania polega na ksztaltowaniu woli i
charakteru oraz budzeniu u jednostki szerokich
zainteresowan. Pedagogika opiera sie na etyce 1
psychologii. Etyka wyznacza i uzasadnia cele
wychowania, psychologia za§ — $rodki. Szkotla
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tradycyjna, zaniedbywata wychowanie spoleczne,
,urabiata wedlug wzoru” 1 nie uwzgledniata
indywidualnosci ucznia.

Konstanty Uszynski [9]

1824-1870

Zwolennik nauczania systemowego; najwyzszym
celem wychowania jest wielostronny rozwoj
osobowosci, wychowanie czlowieka na podstawie
harmonijnych  wzajemnych relacji  jednostki i
spoteczenstwa, w ktorej zyje i1 funkcjonuje; do
pomyslnej  realizacji  procesu  pedagogicznego
nauczycielowi niezbgdna jest wiedza specjalna, w tym
wiedza kulturowa i miedzykulturowa

Wilhelm August Lay
Adolf Ferriere

1862 - 1926
1879 — 1960

Szkota czynu
Szkota eksperymentalna

Ernst Meumann

1862 -1915

Szkota eksperymentalna

John Dewey

1859 -1952

Uniwersytecka szkota doswiadczalna Deweya w
Chicago- teren prob i eksperymentdéw, dokonywanych
w mys$l pogladow zatozyciela; opierala si¢ na
zasadach nastgpujacych: 1. Szkota pozostaje w
scistym zwigzku z domem rodzinnym. 2. Materiat
naukowy winien by¢é w ten sposob dobierany, by
posiadal warto$¢ pozytywna i prawdziwe znaczenie w
zyciu osobistym dziecka, by budzit w nim ochotg
poznania przedmiotu. 3. Nauczanie czytania, pisania,
rysunku itd. odbywaé si¢ winno na tle codziennych
doswiadczen i1 zajg¢ w ten sposob, aby dziecko
zrozumialo potrzebe¢ i uzytecznos¢ tych umiejgtnoscei
w zyciu; szkota progresywistyczna, catosciowosé
procesu myslenia

Georg Kerschensteiner
Hugo Gaudig

1854 — 1932
1860 -1923

Szkota pracy

Pawel Blonski

1884 -1941

Szkota pracy produkcyjnej (przemystowej)

Peter Petersen
Ernst Krieck
Henry Dopp-Vorwald

1884-1952
1882-1947
1915-1977

Plan jenajski szkoly wspolnoty zycia

Maria Montessori

1870-1952

Wszechstronne ksztalcenie zmystow w szkole tzw.
domu dzieciecego

Owidiusz Decroly

1871-1932

Osérodki tematyczne/zainteresowan; podstawa
koncepcji edukacyinej sa naturalne potrzeby i
zainteresowania dziecka, w programie nauczania brak
podziatu na przedmioty, nauka zorganizowana wedlug
osrodkow tematycznych (zainteresowan)
dostosowanych do faz rozwojowych, do potrzeb,
czynno$ci  umystowych i ruchowych dziecka,
srodowiskiem naturalnym dziecka jest ogrdd i izba
szkolna, zamieniona na muzeum 1 pracownie, a
srodowiskiem spotecznym - zycie rodzinne i szkolne;
sposOb poznawania rzeczy - oObserwowanie —
niewielka liczba ucznidow w klasie , kilkanascie osob
w réznym wieku; klasy szkolne - audytoria, warsztaty,
pracownie, zadanie szkoly - obudzenie w dziecku
zrozumienia tego, co wykonuje 1 umozliwienie mu
kierowania samym soba w toku wlasnej aktywnosci;
globalna metoda nauki czytania i pisania oraz ary
wychowawcze i dydaktyczne wpierajace aktywnoS$¢ i
rozwijajace sprawnos$¢ myslowa; pelne
wspotdzialanie wychowawcow z poszczegdlnymi
dzie¢mi (wspieranie rozwoju indywidualnego).

Berthold Otto
Karol Linke

1859-1933
1884-1938

Metoda nauczania tacznego (nauczanie wiedenskie);
os$rodki rzeczy i1 osrodki zycia; do 14 r.z. nie nalezy
pobiera¢ nauki ..rozlozonei" na odrebne przedmioty,
odyz w procesie poznawania uimuje si€ rzeczywistos$¢
calosciowo 1 dopiero przez analize wyodrebnia rozne
gatezie  wiedzy, nauke elementarna  nalezy
rozpoczyna¢ od kregdéw zycia. Nauczanie laczne
Jlaczy"  dwa  systemy edukacyine: nauczanie
catosciowe (kregi zycia) z nauczaniem przedmiotowo-
systematycznym (kregi rzeczy);

Helena Parkhurst

1887-1959

System daltonski metoda indywidualnej pracy
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ucznidw, plan laboratoryjny, nauka wolnos$ci
(odpowiedzialno§¢) - za proces uczenia Sig;
powierzanie dzieciom odpowiedzialnosci za wyniki
tego  procesu; nauka  wspolpracy 1 nauka

samodzielnoéci
Carleton Washburne 1889-1968 Metoda winnetkowska przystosowania szkoty do
dziecka [10]
Wiliam Heard Kilpatrick 1871-1965 Metoda projektow; projekt to ognisko, wokot, ktory
John Alford Stevenson skupia zajecia z roznych przedmiotow. Nauczyciel

zmienia swoja role na zajeciach — z podajacej na
organizatora i obserwatora samodzielnego uczenia si¢
uczniow; metoda rozwija u uczniow umiejetnosci
zwigzane z podejmowaniem konkretnych dziatan: od
fazy ich planowania i poszukiwania wsparcia, az po
ich realizacje i ocene; uczniowie uczestnicza w
doborze celow i obmyslajg sposob dziatania, a
nastepnie realizuja projekt oraz podsumowujg i
oceniaja go; prezentuje efekty szerszemu gremium;
Stevenson rozumiat realizacj¢ projektu w kategoriach
rozwigzywania zagadnienia 0 charakterze
problemowym w procesie tworczego myslenia; sama
metoda stawia na integracje uczniow,
ich aktywizacje i samodzielnos¢, stanowi catosciowg
organizacje zaje¢

Pawet Blonski 1884 -1941 »Szkota pracy” - uczenie si¢ podczas samodzielnej
Nadiezda 1869-1939 pracy, pobudzanie umystow uczniow do inicjatywy i
Krupska 1878-1934 tworczos$cei. ,,Szkota pracy” interpretowana jest takze
Stanistaw jako  szeroki prad wusitowan pedagogicznych
Szacki rozproszonych w  biezacym stuleciu. Metoda

nauczania problemowo-kompleksowego w szkole
radzieckiej (zmieniona wedlug planu daltonskiego);
wigzanie tresci jako sktadnikow wiedzy

Celestyn 1896-1966 Ruch nowoczesnej szkoty francuskiej, techniki

Freinet

Wasyl 1918-1970 Tworca idei pedagogika serca, wdrazanie dzieci do
Aleksandrowicz r6znych form dziatalnosci (obserwowanie, rysowanie,
Suchomlinski muzykowanie,  pielegnowanie  ro§lin, a w

szczegblnosci kwiatow, opieka nad zwierzetami,
pomoc ludziom potrzebujacym w wykonywaniu
codziennych czynnosci i in.)

Zrodto: opracowanie wlasne

Dokonana analiza wybranych koncepcji nauczania zintegrowanego dowodzi, iz pedagogika
wczesnoszkolna posiada w tym zakresie bogaty dorobek, jesli chodzi o teoretyczne i praktyczne
uzasadnienie. Prezentowane podejscia pedagogiczne nie zawsze jednak realizowane byly w
polskich szkolach; wrecz przeciwnie — bywato, ze stawaly si¢ przedmiotem zainteresowan
nielicznego grona pedagogdéw lub tez wybierano z tych obecnych w historii koncepcji pewne
elementy 1 tylko one znalazlty zastosowanie w praktyce (zmodernizowane, zaktualizowane,
dostosowane). Na przelomie stuleci poznaliSmy réwnie ambitne jako$ciowo nowe syntezy,
zwlaszcza na pograniczu réznych dyscyplin, na przyktad psychologéw amerykanskich, Howarda
Gardnera (Inteligencje wielorakie) oraz Daniela Golemana (Inteligencja emocjonalna). Nalezy
podkresli¢, ze wczesnoszkolna edukacja, realizowana w sposdb integrowany, jest uzasadniona
wszechstronnie, staje si¢ nietuzinkowa i tworcza. Wspodtczesne tempo przyrostu wiedzy wymaga
nowych powigzan tresci, ignorowania dotychczasowych 1 przestarzalych a wprowadzania nowych,
przydatnych w terazniejszosci i wspotczesnosci.
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INTEGRATED EARLY CHILDHOOD EDUCATION IN POLAND - SOURCES AND

SUMMARIES AFTER 25 YEARS OF IMPLEMENTING INTEGRATED EDUCATION:
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PRESENT AND PROSPECTS

Summary. Integration in the education process means merging, creating a whole from parts, combining
and juxtaposing as well as binding various elements of knowledge, skills and behaviors. It can be seen in
various aspects of school work, including teaching and learning without division into school subjects. The
subject of this article is the integrated education system in primary education, teaching and learning of
younger students. The essence of education in an integrated system is to show children a consolidated
picture of the world, not divided, but, as it happens in life, binding various elements of life. An important
issue is what and how to teach, what to make an integrating being, this unifying episode. Organizing
knowledge in an integrated approach is done by defining the issues to be learned by children, and then
selecting appropriate facts from various scientific disciplines, allowing for a multilateral analysis of these
issues, multidirectional activity of younger students. Reference was made to the history of pedagogical
thought in order to notice the characteristic assumptions of integration and methods of implementation.

Keywords: education of younger students, integrated education, nomenclature, combined learning



