
МІНІСТЕРСТВО ОСВІТИ І НАУКИ УКРАЇНИ 

НАЦІОНАЛЬНА АКАДЕМІЯ ПЕДАГОГІЧНИХ НАУК УКРАЇНИ 

 

ІНСТИТУТ ПЕДАГОГІЧНОЇ ОСВІТИ І ОСВІТИ ДОРОСЛИХ  

ІМЕНІ ІВАНА ЗЯЗЮНА 

ІНСТИТУТ ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ 

ІНСТИТУТ ЦИФРОВІЗАЦІЇ ОСВІТИ 

 

ВІННИЦЬКИЙ ДЕРЖАВНИЙ ПЕДАГОГІЧНИЙ УНІВЕРСИТЕТ 

ІМЕНІ МИХАЙЛА КОЦЮБИНСЬКОГО 

 

НАВЧАЛЬНО-НАУКОВИЙ ІНСТИТУТ ПЕДАГОГІКИ, ПСИХОЛОГІЇ, 

ПІДГОТОВКИ ФАХІВЦІВ ВИЩОЇ КВАЛІФІКАЦІЇ 

 

 

 

 

 

СУЧАСНІ ІНФОРМАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ ТА 

ІННОВАЦІЙНІ МЕТОДИКИ НАВЧАННЯ В 

ПІДГОТОВЦІ ФАХІВЦІВ: МЕТОДОЛОГІЯ, ТЕОРІЯ, 

ДОСВІД, ПРОБЛЕМИ 

 

Збірник наукових праць 

 

Випуск шістдесят п’ятий 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

Київ - Вінниця 

2022 



2  

УДК 377/378.091.33(06)   

С 91 

 

ISSN 2412-1142 

e-ISSN 2415-8097 

DOI: 10.31652/2412-1142 

DOI: 10.31652/2412-1142-2022-65-1-202 

 

 

Сучасні інформаційні технології та інноваційні методики навчання у підготовці фахівців: методологія, теорія, досвід, проблеми: 

збірник наукових праць. Вінниця: ТОВ  «Друк плюс», 2022. Вип. 65. 202 с. 
 

Збірник включено до переліку наукових фахових видань України категорії  «Б»  в галузі педагогічних наук, за спеціальностями 

011, 014, 015 (Наказ МОН України №886 від 02.07.2020 р.); 012, 013 (Наказ МОН України №1290 від 30.11.2021 р.). 
 

Збірник наукових праць включено до наукометричних баз: Index Copernicus, Google Scholar, Національна бібліотека 
ім. Вернадського, Academic Resource Index, Scientific Social Community 
 

ГОЛОВНИЙ РЕДАКТОР 

Лазаренко Наталія Іванівна – доктор педагогічних наук, професор, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

ЗАСТУПНИК ГОЛОВНОГО РЕДАКТОРА 

Гуревич Роман Семенович – доктор педагогічних наук, дійсний член (академік) НАПН України, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського,  

м. Вінниця, Україна. 

ВІДПОВІДАЛЬНИЙ СЕКРЕТАР 

Шевченко Людмила Станіславівна – доктор педагогічних наук, професор, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

 

ЧЛЕНИ РЕДАКЦІЙНОЇ КОЛЕГІЇ 

Бойчук Віталій Миколайович – доктор педагогічних наук, професор, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна.  

Бровчак Людмила Сидорівна – кандидат педагогічних наук, доцент, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Візнюк Інесса Миколаївна – доктор психологічних наук, професор, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Височан Леся Михайлівна – доктор педагогічних наук, доцент, ДВНЗ «Прикарпатський національний університет імені Василя Стефаника», м. Івано-Франківськ, Україна. 

Голюк Оксана Анатоліївна – кандидат педагогічних наук, доцент, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Горбатюк Роман Михайлович – доктор педагогічних наук, професор, Тернопільський національний педагогічний університет імені Володимира Гнатюка, м. Тернопіль, Україна. 

Гуревич Ірина – РhD, професор, Технічний університет м. Дармштадт, Інститут трансформації знань, м. Дармштадт, ФРН.  

Демченко Ірина Іванівна – доктор педагогічних наук, професор, Національний університет біоресурсів і природокористування України, м. Київ, Україна. 

Демченко Олена Петрівна – кандидат педагогічних наук, доцент, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Дмітренко Наталя Євгеніївна – доктор педагогічних наук, доцент, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Жовнич Олеся Володимирівна – кандидат педагогічних наук, доцент, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Клочко Віталій Іванович – доктор педагогічних наук, професор, Вінницький національний технічний університет, м. Вінниця, Україна. 

Клочко Оксана Віталіївна – доктор педагогічних наук, професор, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Ковтонюк Мар’яна Михайлівна – доктор педагогічних наук, професор, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Коломієць Алла Миколаївна – доктор педагогічних наук, професор, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Кривошея Тетяна Михайлівна – кандидат педагогічних наук, доцент, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Пахальчук Наталя Олександрівна – кандидат педагогічних наук, доцент, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Петрук Віра Андріївна – доктор педагогічних наук, професор, Вінницький національний технічний університет, м. Вінниця, Україна. 

Старовойт Леся Василівна – кандидат педагогічних наук, доцент, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Аніта Фамула-Юрчак – доктор філософії PhD, Педагогічний Інститут, Зеленогурський Університет, м. Зелена Гура, Республіка Польща. 

Фрицюк Валентина Анатоліївна – доктор педагогічних наук, професор, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Чичук Антоніна Петрівна – доктор педагогічних наук, професор, Закарпатський угорський інститут ім. Ференца Ракоці ІІ, м. Берегово, Україна. 

 

АСОЦІЙОВАНІ РЕДАКТОРИ 

Акімова Ольга Вікторівна – доктор педагогічних наук, професор, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського м. Вінниця, Україна. 

Биков Валерій Юхимович – доктор технічних наук, професор, дійсний член (академік) НАПН України, Інститут цифровізації освіти НАПН України, м. Київ, Україна.  

Білоус Павло Данилович – доктор психологічних наук, професор, Академія імені Яна Кохановського в Кельцах, Республіка Польща. 

Герасимова Ірина Генадіївна – доктор педагогічних наук, професор, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Гомонюк Олена Михайлівна – доктор педагогічних наук, професор, Хмельницький національний університет, м. Хмельницький, України.  

Замкова Наталія Леонідівна – доктор філософських наук, професор, Вінницький торговельно-економічний інститут Київського національного торговельно-економічного університету,  

м. Вінниця, Україна. 

Кадемія Майя Юхимівна – кандидат педагогічних наук, професор, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна.  

Козяр Михайло Миколайович – доктор педагогічних наук, професор, член-кореспондент НАПН України, Львівський державний університет безпеки життєдіяльності, м. Львів, Україна. 

Кучай Тетяна Петрівна – доктор педагогічних наук, професор, Черкаський національний університет імені Богдана Хмельницького, м. Черкаси, Україна 

Литвин Андрій Вікторович – доктор педагогічних наук, професор, Львівський державний університет безпеки життєдіяльності, м. Львів, Україна. 

Лук’янова Лариса Борисівна – доктор педагогічних наук, професор, член-кореспондент НАПН України, Інститут педагогічної освіти і освіти дорослих імені Івана Зязюна НАПН України, 

м. Київ, Україна.  

Ляска Евгенія Івона – доктор педагогічних наук (габілітований), професор звичайний, Академія Ігнатіана в Кракові (заміський відділ у Катовіце), м. Краків, Республіка Польща.  

Матяш Ольга Іванівна – доктор педагогічних наук, професор, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна.  

Мацей Танась - доктор хабілітований, професор, Академія спеціальної педагогіки ім. Марії Гжегожевської, м. Варшава, Республіка Польща. 

Мозгальова Наталія Георгіївна – доктор педагогічних наук, професор, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Ничкало Нелля Григорівна – доктор педагогічних наук, професор, дійсний член (академік) НАПН України, відділення професійної освіти і освіти дорослих НАПН України,  

м. Київ, Україна.  

Осадчий Вячеслав Володимирович –  доктор педагогічних наук, професор, завідуючий кафедрою інформатики і кібернетики, Мелітопольський державний педагогічний університет  

імені Богдана Хмельницького, м. Мелітополь, Україна. 

Паламарчук Ольга Миколаївна – доктор психологічних наук, професор, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Сиздикова Гульнар Кузанівна – кандидат філологічних наук, доцент, Міжнародний університет Астана, м. Нур-Султан, Республіка Казахстан. 

Шахов Володимир Іванович – доктор педагогічних наук, професор, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, м. Вінниця, Україна. 

Янковська Дорота – доктор  гуманітарних  наук, Академія спеціальної педагогіки ім. Марії Гжегожевської, м. Варшава, Республіка Польща. 

 

ВИКОНАВЧІ РЕДАКТОРИ 

Уманець Володимир Олександрович – веб-редактор, кандидат педагогічних наук, доцент, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського,  

м. Вінниця, Україна. 

Люльчак Світлана Юріївна – редактор верстки, кандидат педагогічних наук, доцент, Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського,  

м. Вінниця, Україна. 

Рекомендовано до друку Вченою радою 
Вінницького державного педагогічного університету імені Михайла Коцюбинського (протокол №2 від 28 вересня 2022 р.). 

 
У збірнику наукових праць знані дослідники, педагоги-практики середніх загальноосвітніх шкіл, закладів професійно-технічної освіти, працівники 

коледжів і закладів вищої освіти висвітлюють теоретичні й прикладні аспекти впровадження сучасних інформаційних технологій та інноваційних методик 

навчання у підготовку кваліфікованих робітників, молодших спеціалістів, бакалаврів і магістрів. Для науковців і педагогів-практиків загальноосвітніх шкіл, 

коледжів, закладів професійно-технічної та вищої освіти, працівників інститутів післядипломної педагогічної освіти. Статті збірника подано в авторській 

редакції. 

 

ISBN 978-966-2337-01-3  

 

 

© Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського 
 

  

https://mon.gov.ua/ua/npa/pro-zatverdzhennya-rishen-atestacijnoyi-kolegiyi-ministerstva-vid-2-lipnya-2020-roku
https://mon.gov.ua/ua/npa/pro-zatverdzhennya-rishen-atestacijnoyi-kolegiyi-ministerstva-vid-30-listopada-2021-roku
javascript:openRTWindow('https://journal.iitta.gov.ua/index.php/itlt/about/editorialTeamBio/556')


 
 

3 

MINISTRY OF EDUCATION AND SCIENCE OF UKRAINE 

 

NATIONAL ACADEMY OF EDUCATIONAL SCIENCE OF UKRAINE 

 

IVAN ZIAZUN INSTITUTE OF PEDAGOGICAL AND 

ADULT EDUCATION 

INSTITUTE OF VOCATIONAL EDUCATION AND TRAINING 

INSTITUTE FOR DIGITALISATION OF EDUCATION 

 

VINNYTSIA STATE MYKHAILO KOTSIUBYNSKYI  

PEDAGOGICAL UNIVERSITY 

 

EDUCATIONAL AND SCIENTIFIC INSTITUTE OF PEDAGOGY, 

PSYCHOLOGY, PREPARATION OF HIGH QUALIFICATION 

PROFESSIONALS 

 

 

 

 

 

MODERN INFORMATION TECHNOLOGIES AND 

INNOVATION METHODOLOGIES OF EDUCATION 

IN PROFESSIONAL TRAINING: METHODOLOGY, 

THEORY, EXPERIENCE, PROBLEMS 

 

Collection of Scientific Papers 
 

 

Issue 65 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Kyiv – Vinnytsia 

2022 



4  

UDC 377/378.091.33(06) 

C 91 

 

ISSN 2412-1142 

e-ISSN 2415-8097 

DOI: 10.31652/2412-1142 

DOI: 10.31652/2412-1142-2022-65-1-202 

 

 

Modern Information Technologies and Innovation Methodologies of Education in Professional Training: Methodology, Theory, Experience, 

Problems : Collection of Scientific Papers. Vinnytsia: TOV «Druk+», 2022. Is. 65. 202 p.   
 

The collection of research papers was added to the list of scientific professional editions of Ukraine, Category «B» in the field of 

pedagogical sciences, in specialties - 011, 014, 015 (Order of the Ministry of Education and Science of Ukraine No. 886, 02.07.2020); 012, 013 

(Order of the Ministry of Education and Science of Ukraine No. 1290 від 30.11.21 р.). 
 

Collection of Scientific Papers is abstracted and indexed in scientific services: Index Copernicus, Google Scholar, National Library 

Vernadsky, Academic Resource Index, Scientific Social Community 
 

EDITOR IN CHIEF 

Lazarenko Nataliia I., Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

EDITOR IN CHIEF DEPUTY 

Gurevych Roman S., Doctor of Pedagogical Sciences, Valid member (academician) of the National Academy of Sciences of Ukraine, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State 

Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

RESPONSIBLE SECRETARY  

Shevchenko Liudmyla S., Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine.  

 

MEMBERS OF EDITORIAL BOARD 

Boychuk Vitaliy M.,  Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Brovchak Lyudmyla S. - Candidate of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Vizniuk Inessa M. - Doctor of Psychological Sciences, Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Vysochan Lesya M. - Doctor of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Vasyl Stefanyk Precarpathian National University, Ivano-Frankivsk, Ukraine. 

Holyuk Oksana A. - Candidate of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Gorbatuk Roman M., Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Ternopil Volodymyr Hnatiuk National Pedagogical University, Ternopil, Ukraine. 

Gurevych Iryna, РhD, Professor, Technical University of Darmstadt, Institute for the Transformation of Knowledge, Darmstadt, Germany. 

Demchenko Iryna I. - Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, National University of Life and Environmental Sciences of Ukraine, Kyiv, Ukraine. 

Demchenko Olena P. - Candidate of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Dmitrenko Natalia Ye., Doctor of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Zhovnych Olesіa V. - Candidate of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Klochko Vitaliy I., Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Vinnytsia National Technical University, Vinnytsia, Ukraine.  

Klochko Oksana V., Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Kovtoniuk Mariana M., Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Kolomiets Alla M., Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Krivosheya Tetyana M. - Candidate of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Pakhalchuk Natalia O. - Candidate of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Petruk Vira A.,  Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Vinnytsia National Technical University, Vinnytsia, Ukraine.  

Starovoit Lesya V. - Candidate of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Anita Famula-Yurczak - PhD, Pedagogical Institute, University of Zelenogorsk, Zielona Góra, Republic of Poland. 

Frytsiuk Valentyna A., Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Chichuk Antonina Petrovna - Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Ferenc Rákóczi II. Transcarpathian Hungarian Institute, Beregovo, Ukraine. 

 

ASSOCIATED EDITORS 

Akimova Olga V.,  Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Bykov Valerii Yu., Doctor of Technical Sciences, Professor, Valid member (academician) of the National Academy of Sciences of Ukraine, Institute for Digitalisation of Education  

of the National Academy of Sciences of Ukraine, Kyiv, Ukraine.  

Bilous Pavlo D., Doctor of Sciences in Psychology, Professor, Jan Kochanowski University of Kielce, Poland. 

Herasymova Iryna H.,  Doctor of Pedagogical Sciences, associate professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Gomoniuk Olena M.,  Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Khmelnytsky National University, Khmelnytsky, Ukraine.  

Zamkova Nataliia L.,  Doctor of Philosophy, Professor, Vinnytsia Trade and Economic Institute of Kyiv National Trade and Economic University,  Vinnytsia, Ukraine. 

Kademiia Maiia Yu., Candidate of Pedagogical Sciences, Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Koziar Mykhailo M., Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Corresponding Member of the National Academy of Sciences of Ukraine, Lviv State University of Life Safe,  

Lviv, Ukraine.  

Kuchai Tetiana P., Doctor of Pedagogical Sciences, Professor,  Bohdan Khmelnytsky National University of Cherkasy, Cherkasy, Ukraine. 

Lytvyn Andrii V.,  Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Lviv State University of Life Safe, Lviv, Ukraine.  

Lukianova Larysa B., Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Corresponding Member of the National Academy of Sciences of Ukraine, Ivan Ziazun Institute of Pedagogical 

and Adult Education  of the National Academy of Sciences of  Ukraine, Kyiv, Ukraine.  

Liaska Evheniia Ivona, Doctor of Pedagogical Sciences (habilitated), Professor ordinary, Ignatian Academy in Krakow (suburban department in Katowice, Krakiv, Poland.  

Matiash Olga I.,  Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Maciej Tanas – Habilitated Doctor, Professor, Mary Grzegorzewska Academy of Special Pedagogy, Warsaw, Poland. 

Mozhaliova Natalia H.,  Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Nychkalo Nellia G., Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Valid member (academician) of the National Academy of Sciences of Ukraine, Department of Professional Education 

and Adult Education of the National Academy of Sciences of Ukraine, Kyiv, Ukraine.  

Osadchyi Viacheslav V., Doctor of Sciences in Pedagogy, Professor, the Head of the Department of Computer Sciences and Cybernetics, Bogdan Khmelnitsky Melitopol State 

Pedagogical University, Melitopol, Ukraine. 

Palamarchuk Olga M., Doctor of Psychological Sciences, Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Syzdykova Gulnar K. – Candidate of Philology, Associate Professor,  Astana International University, Nur-Sultan, Kazakhstan. 

Shakhov Volodymyr І., Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Yankowska Dorota – Doctor of Humanities, Mary Grzegorzewska Academy of Special Pedagogy, Warsaw, Poland. 

 

EXECUTIVE EDITORS 

Umanets Volodymyr O., Web editor, Candidate of Pedagogical Sciences, associate professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

Liulchak Svitlana Yu., Layout editor, Candidate of Pedagogical Sciences, associate professor, Vinnytsia Mykhailo Kotsiubinskyi State Pedagogical University, Vinnytsia, Ukraine. 

 

Approved for the print by the resolution of the Scientific Board  
of Vinnytsia State Mykhailo Kotsiubynskyi Pedagogical University (Protocol №2 of 28. 09. 2022). 

 

The collection of scientific papers is devoted to theoretical and applied aspects of application of modern information technologies and innovation 

methodologies of education in professional training, junior specialists, bachelors, specialists and masters. It presents a wide range of scientific works by famous 

scientists, pedagogues of comprehensive secondary schools, vocational schools, higher education establishments. The target readership of scientific papers collection 

includes pedagogues of comprehensive secondary schools, vocational schools, higher education establishments and institutions of postgraduate pedagogic education. 

The articles are presented in author redaction. 

 

ISBN 978-966-2337-01-3  
 

 
© Vinnytsia State Mykhailo Kotsiubynskyi Pedagogical University



 

МЕТОДОЛОГІЧНІ ПРОБЛЕМИ ВПРОВАДЖЕННЯ ЦИФРОВИХ 

ТЕХНОЛОГІЙ ТА ІННОВАЦІЙНИХ МЕТОДИК НАВЧАННЯ 

 

 

 

 

УДК 378.147.091.33:001.102 

DOI: 10.31652/2412-1142-2022-65-5-20 
 

Гуревич Роман Семенович 
©
 

доктор педагогічних наук, професор, дійсний член (академік) НАПН України,  

директор Навчально-наукового інституту педагогіки, психології, підготовки фахівців вищої кваліфікації, 

Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського,  

м. Вінниця, Україна 

ORCID ID 0000-0003-1304-3870 

r.gurevych2018@gmail.com 

 

Гордійчук Галина Борисівна 

кандидат педагогічних наук, доцент, заступниця директора Навчально-наукового інституту педагогіки, 

психології, підготовки фахівців вищої кваліфікації 

Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського,  

м. Вінниця, Україна 

ORCID ID 0000–0001–6400–5300 

galina.gordiuchyk@gmail.com 

 

Коношевський Леонід Леонідович 

кандидат педагогічних наук, доцент,  

професор кафедри інноваційних та інформаційних технологій в освіті 

Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського,  

м. Вінниця, Україна 

ORCID ID 0000-0002-7710-1251 

kll54@i.ua 

 

Коношевський Олег Леонідович 

кандидат педагогічних наук,  

завідувач кафедри алгебри і методики викладання математики, 

Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського,  

м. Вінниця, Україна 

ORCID ID 0000-0001-8408-1829 

oleglk1@ukr.net 

 

Соловей Віктор Володимирович 

кандидат педагогічних наук, 

доцент кафедри образотворчого, декоративного мистецтва, технологій та безпеки життєдіяльності,  

Вінницький державний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, 

м. Вінниця, Україна 

ORCID ІD 0000-0003-0373-6008 

victorsolovey79@gmail.com 

ВИКОРИСТАННЯ ІНФОРМАЦІЙНИХ РЕСУРСІВ У ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ 

МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ: ДОСВІД, ПРОБЛЕМИ, ПЕРСПЕКТИВИ 

Анотація. В статті проаналізовано поняття «інформаційні ресурси» (ІР) та висвітлено проблеми 

використання їх у професійній підготовці майбутніх учителів. ІР – це, перш за все, джерело 

відповідним чином організованої інформації, ресурс у вигляді запасу, який можна використати в 

разі потреби, засіб, можливість, якими можна скористатися в разі необхідності.  
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З кожним роком навчання у педагогічних закладах вищої освіти (ЗВО) дедалі більше варіюється в 

залежності від напряму, за яким здійснюється підготовка вчителя. З одного боку, це зумовлено 

тенденціями інформатизації суспільства, з іншого, – розвитком, спеціалізацією й ускладненням 

інформаційно-комунікаційних технологій, з третього боку, – профілізацією навчання в закладах 

загальної середньої освіти та ЗВО. Крім того варто відзначити ще одну виявлену проблему: у 

педагогічних ЗВО системність у розробленні, накопиченні та практичному використанні ІР. ІР є 

організаційним, комплексом, що поєднує в собі зміст навчальної дисципліни та педагогічні 

прийоми її засвоєння в системі комп’ютеризованих форм освітньої роботи. Як правило, подібні 

засоби ніяк не пов’язані між собою та невиправдано дублюють одну й ту саму інформацію, що 

дуже часто призводить до проблем змістовного та методологічного характеру.  

Очевидно, що вироблення теоретичних підходів до навчання майбутніх учителів з використанням 

ІР та сервісів інформаційного освітнього середовища мають сприяти формуванню у випускників 

педагогічних ЗВО потреби в системному застосуванні таких засобів та технологій у подальшій 

професійній діяльності.   

Експериментально доведено, що навчання майбутніх учителів з урахуванням особливостей 

застосування  ІР сприяє підвищенню ефективності  підготовки майбутніх учителів, а також 

їхнього навчання до майбутньої професійної діяльності в умовах інформаційного освітнього 

середовища.   
 

Ключові слова: інформація; інформаційні ресурси; інформаційно-комунікаційні технології; 

знання; майбутній учитель; професійна підготовка; педагогічний експеримент. 

1. ВСТУП  

Постановка проблеми. Глобальна інформатизація всіх сторін людської діяльності – 

одна з домінуючих тенденцій розвитку цивілізації в ХХІ столітті. Під впливом 

експоненціального зростання застосування засобів інформатики, телекомунікаційних систем 

та інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ) формується нова соціальна зумовленість 

культурного довкілля людей, складається інформаційне суспільство, де радикально 

змінюються всі сфери життєдіяльності людини. Особливе значення для переходу до 

постіндустріальної цивілізації мають зміни в сфері освіти, оскільки в нових умовах 

найважливішим продуктом соціальної діяльності є інформація та нові форми її подання; 

оброблення та застосування. Під впливом ІКТ створюються сучасні технології освіти, а 

інформатизація освіти стає одним із найважливіших чинників реалізації сучасної освітньої 

парадигми. 

Незважаючи на значну кількість досліджень щодо використання інформаційних 

ресурсів (ІР) та застосування для специфіки освітнього процесу закладів загальної середньої 

освіти (ЗЗСО) не до кінця розроблені. Ці дослідження більшою мірою присвячені завданням 

організації дослідницької та професійної діяльності в сфері вищої освіти, тоді як учитель 

ЗЗСО відчуває нестачу науково розроблених методик із системної організації 

комп’ютеризованого освітнього процесу в рамках дидактичних завдань, що виникають у 

навчанні. Засобом системної організації комп’ютеризованого освітнього процесу в ЗЗСО 

пропонується ІР. ІР є організаційним, комплексом, що поєднує в собі зміст навчальної 

дисципліни та педагогічні прийоми її засвоєння в системі комп’ютеризованих форм освітньої 

роботи. 

Застосування ІР в освітньому процесі ЗЗСО потребує теоретичних досліджень, серед 

яких виділимо такі:  

− формування комп’ютерного освітнього простору з ІР;  

− підвищення орієнтованості ІР на завдання поточних станів освітнього процесу;  

− оснащення ІР пам’яттю, яка фіксувала б стан освітнього процесу та комунікації на 

його різних етапах;  

− формування в ІР систем ефективних методів моніторингу освітнього процесу;  

− розроблення методик подання різних електронних освітніх засобів в уніфікованому 

інформаційному освітньому середовищі;  
− формування динамічних характеристик електронної бази даних, а також 

забезпечення інших інформаційно-організаційних можливостей з позицій реальної 
практичної діяльності вчителя ЗЗСО. 
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ІР – це документи і масиви документів в інформаційних системах: бібліотеках, архівах, 

фондах, банках даних, депозитаріях, музейних сховищах і т. ін. Існують ІР спільного 

користування – сукупність ІР державних органів науково-технічної інформації, наукових, 

науково-технічних бібліотек, а також комерційних центрів, фірм, організацій, які займаються 

науковотехнічною діяльністю і з власниками яких укладено договори про їх спільне 

використання. Інша сфера – ІР науково-технічної інформації – систематизоване зібрання 

науково-технічної літератури і документації: книги, брошури, періодичні видання, патентна 

документація, нормативно-технічна документація, промислові каталоги, конструкторська 

документація, звітна науково-технічна документація з науково-дослідних і дослідно-

конструкторських робіт, депоновані рукописи, переклади науково-технічної літератури і 

документації, зафіксовані на паперових чи інших носіях [3, с. 86]. 

Проте, для того, щоб навчитися використовувати ІР для свого професійного успіху, 

необхідно детальніше розібратися з поняттям ІР і розглянути його трактування з різних 

позицій, а для цього необхідно вивчити сам феномен інформації. 

Аналіз останніх досліджень. Відповідно до Закону України «Про інформацію» 

(ч. 2 ст. 4) об’єктом інформаційних відносин є інформація [13]. Зазначений Закон визначає 

інформацію – як будь-які відомості та/або дані, які можуть бути збережені на матеріальних 

носіях або відображені в електронному вигляді [13]. ІР та проблеми їх застосовування 

розглядали в своїх роботах вітчизняні науковці Ф. Бутинець, В. Сопко, М. Пушкар, 

Л. Нападовська, С. Голов та ін., які порушували в своїх дослідженнях проблеми формування 

та застосовування інформації, поліпшення механізмів її оброблення. Разом із тим, кількісний 

аспект поняття «інформаційні ресурси» вивчали Н. Вінер, К. Шенон, У. Ешбі; Р. Саймон, 

У. Баумоль, К. Ерроу, А. Харт, які витлумачували інформацію як економічний ресурс; 

дослідники І. Нонака, Х. Такеучи, У. Букович, Р. Уільямс, Г. Клейнер, Б. Мільнер, Т. Орлова 

й ін., які досліджували в своїх роботах проблеми управління знаннями, наголошуючи, що 

базисом знань є «масив інформації». Атрибути формування та застосовування ІР висвітлено 

в доробку І. Чижа [18], де науковцем аналізуються головні напрями становлення та 

піднесення інформаційного суспільства, його важливі складові, концепції та проблеми 

продуктивного застосовування ІР.   

Найбільш універсальне визначення ІР міститься в Законі України «Про національну 

програму інформатизації» [14]. Згідно зі ст. 1 Закону, «ІР – це сукупність документів в 

інформаційних системах (бібліотеках, архівах, банках даних тощо)» [14].  
Проте як слушно зазначає О. Довгань «наведене поняття не враховує ознак, що 

перетворюють інформацію на ресурс, який включає такі складові характеристики: 
«інформація», «інформаційний ресурс» як предмет і результат діяльності людини, як об’єкт 
права власності фізичних, юридичних осіб та держави, як об’єкт товарних відносин, як 
державний і національний ресурс. Крім того, важливими ознаками ІР є те, що він може бути 
системоутворювальним і керованим чинником діяльності людини, суспільства і держави, 
позитивно впливати на соціально-економічний розвиток суспільства і держави та 
забезпечення національної безпеки. У разі браку цього ресурсу, низької його якості або 
негативної інформаційної експансії з боку інших країн завдавати шкоди суспільному життю; 
бути об’єктом кримінальних зазіхань і спеціальних заходів і засобів захисту; мати якості та 
ознаки, притаманні іншим ресурсам. ІР поділяються за значимістю на національні та 
державні» [3, с. 87].  

Метою статті є аналіз поняття «інформаційні ресурси» та висвітлення проблем їх 

використання в професійній підготовці майбутніх учителів. 

2. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

«Інформація, як суцільна генеративна основа природи та суспільства, є безумовним 
ресурсом піднесення та добробуту багатьох народів; інформаціологічні ресурси і технології, 
засоби масової інформації, комп’ютери, локальні, глобальні та космічні інформаційні мережі 
підняли науку та технічний прогрес на безпрецедентний рівень у порівнянні з тим, що 
забезпечили в минулому фізика, механіка, хімія й електродинаміка, разом узяті» [4, с. 6]. 
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Дослідниця Е. Остапенко вважає, що «поняття «інформація» є ключовим поняттям не 

лише інформатики, а й одним з фундаментальних понять сучасності. Інформація 

(з лат. іnfоrmаtіо – ознайомлення, роз’яснення, виклад) є відображення реального світу будь-

яким чином (усно, письмово, за допомогою технічних пристроїв) за допомогою умовних 

сигналів. Умовними сигналами можуть бути текст, мова, графічні зображення, тактильні 

відчуття і т. д. Інформація включає обмін сигналами між живою та неживою природою, 

людьми, пристроями» [11, с. 24]. 

Цінною для нашого дослідження є думка Президента НАПН України В. Кременя, 

котрий у своїх працях зазначає, що «цивілізація, в яку ми входимо, нова, інноваційна, 

оскільки вона складається з потоків енергії й інформації, вона легко змінює свою 

матеріальну форму в конкретних умовах свого проходження через те чи інше середовище. 

У тривимірному світі такий енерго-імпульс чи інфосигнал стає тривимірним, у 

десятивимірному – десятивимірним. Інколи, з метою якнайшвидшого проходження через 

матеріальне середовище, воно може приймати форму нескінченних вимірів, стаючи в такий 

спосіб відчутним для мешканців цього середовища й у той же час миттєво в неї вхідним і 

зникаючим. Терміни «енергія» та «інформація», можливо, не зовсім точні, і ці потоки, 

вихори, пролітання будуть називатись якось інакше, але в будь-якому випадку над 

матеріальним буттям буде панувати принцип трансформації, зворотності, протікання, 

особливої інтелектуальної насиченості» [7, с. 35].  

Цікавою для нас є думка М. Коляди, який наголошує, що «маючи справу з інформа-

цією, важливо: розуміти, яка інформація потрібна, де та як її шукати; відсікати недостовірну, 

архаїчну, непотрібну інформацію; на базі існуючих знань і знайденої інформації по-новому, 

ясно й чітко уявляти предмет інтересу, виробляти нові знання про економічні процеси;  

ділитися своїми знаннями з навколишніми, зокрема створюючи свої джерела інформації (до 

прикладу, свій веб-сайт в інтернеті); усе перераховане важливо робити ефективно, вико-

ристовуючи для цього сучасні ІКТ; усе перераховане важливо вміти робити як одному, так і 

колективно, із застосуванням як розподіленої індивідуальної, так і групової діяльності» 

[5,  с.77-78]. 

Щоб пояснити це, можна вдатися до наступної аналогії: людина спочатку не знає зміст 

якогось предмета, але чим більше вивчає його, тим більше інформації про нього має і тим 

менше невідомості в неї з цього предмета. 

Нині поняття «інформаційні ресурси» дуже популярне, але незрозуміло, яке смислове 

навантаження воно несе. Офіційне трактування ІР таке: 

«ІР – це, перш за все, джерело відповідним чином організованої інформації, ресурс у 

вигляді запасу, який можна використати в разі потреби, засіб, можливість, якими можна 

скористатися в разі необхідності. Це доступні для використання відомості в усіх сферах 

життєдіяльності людини, суспільства і держави, які зберігаються на відповідних носіях як 

документи, бази даних і знань, реєстри, кадастри й інші відомості, що можуть бути 

власністю будь-якого суб’єкта інформаційних відносин та бути залученими до обігу 

[15, с. 173]. 
«Французьке слово «ressourses» означає «засоби», «джерела», «можливості». 

Традиційно у складі ресурсів виділяли матеріальні (сировина, знаряддя праці тощо), трудові 
й енергетичні, у яких розуміють усі види енергії: електричну, ядерну тощо. ІР не можна 
розглядати як різновид перших двох – вони складають самостійний рід, тобто мають якісні 
відмінності від матеріальних і енергетичних ресурсів, а також власні унікальні якості, велике 
суспільне значення і впливають на всі суспільні процеси. ІР є вся накопичена інформація, у 
тому числі інформація недостовірна (дефектологічна); інформація, що втратила свою 
актуальність; інформація, що представлена хибними положеннями та неефективними 
підходами; несумісні дані, які накопичені за нестандартними методиками; інформація, що 
втратила конкретність у результаті суб’єктивних тлумачень; явна дезінформація» [8].  

«Тому виникає необхідність у наявності професійно-підготовлених інформаційних 
посередників, – зазначається в колективній монографії за редакцією академіка 
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НАПН України, професора Р. Гуревича, – які виконують в інформаційних системах функції, 
багато в чому аналогічні функціям бібліографічних-консультантів у бібліотечних каталогах й 
інших традиційних способах пошуку інформації в бібліотечних, музейних, архівних та інших 
документознавчих структурах. Окрім вищеназваних традиційних методів пошуку, ці 
посередники повинні вміти працювати з інформацією, розміщеною на веб-серверах 
інтернет… » [2, с. 53].  

ІР є продуктом інтелектуальної діяльності, представленої у формі, що дозволяє 

використовувати їх у необхідних цілях. 

ІР це інформація, яка відрізняється за типом носія на папері; на машиночитаних носіях; 

як зображення на екрані комп’ютера; в пам’яті комп’ютера; в каналі зв’язку; інших видах 

носіїв. А також і за способом організації зберігання та використання: 1) традиційні форми – 

масив документів; фонд документів; архів; 2) автоматизовані форми – інтернет; банк даних; 

автоматизована інформаційна система (мережа); база знань. 

ІР є сукупністю даних в архівах, бібліотеках, фондах, банках даних та інших 

інформаційних системах, організованих для ефективного одержання достовірної інформації. 

Це свідчить про важливість достовірності інформації, що міститься в ІР. Отже, ІР, які в 

освітньому процесі, мають бути змістовні, технічно і технологічно пов’язані з ресурсами, 

використовуваними в інформатизації інших сфер діяльності закладу освіти. 

ІР – це інформація, котра є знанням, тобто володіє всіма атрибутами знання. 

У визначеннях, даних у словниках, енциклопедіях, працях різних авторів, поняття 

«знання» пов`язується з відомостями про навколишню дійсність і людину, інформацією про 

ту чи іншу предметну галузь [1]. 

Поняття «знання» не має однозначного тлумачення в різних науках. У філософії 

«знання» трактується як «... відбиття об’єктивних характеристик дійсності в свідомості 

людини» [17, c.199] або ж «… як суміш досвіду, цінностей, розуміння та контекстуальної 

інформації» [21], « … як особлива форма духовного засвоєння результатів пізнання (процесу 

відтворення дійсності), яка характеризується усвідомленням її істинності» [17, с. 228].  

Заслуговує на увагу позиція А. Малюкіної, яка зазначає, що «замість поняття «знання» 

дуже часто вживають поняття «інформація». Вони справді близькі за значеннями, проте 

різниця між ними полягає у тому, що інформація – це сукупність певних відомостей про 

певний об’єкт, а знання – це інформація, перероблена і систематизована людським розумом. 

Воно має більшу цінність для суспільства, ніж інформація, оскільки знання працівників є 

найбільшою цінністю фірми, вони забезпечують її успішну діяльність.  

На думку науковиці, найважливіша відмінність знань від інформації полягає у тому, що 

завдяки невичерпності знання є значно важливішим ресурсом, аніж інформація, яка, своєю 

чергою, є вичерпною» [10, с. 722].  

У контексті останнього Т. Давенпорт і Л. Прусак виділяють відмінності між поняттями 

«дані», «інформація», «знання» та «мудрість» так: знання – це інформація, поєднана з 

досвідом і міркуваннями; знання є чимось більшим, аніж дані чи інформація; знаннями 

володіють лише люди. На думку науковців, знання не може існувати поза межами людського 

мозку. Інформація стає знанням, коли вона потрапляє в людський мозок; це знання 

перетворюється в інформацію знову, коли воно передається іншим [20, с. 5]. 

Так, Я. Сікора доводить, що «термін «знання» іноді ототожнюють з терміном 

«інформація». Однак у розуміння категорії «інформація» та її співвідношення з категорією 

«знання» існують певні відмінності. Інформацію найчастіше представляють як дані, які 

організовані та передані певним чином, як рух, пов’язаний з передачею знань. Інформація є 

базисом знань. Знання можуть бути визначені і як продукт використання інформації, та як 

інструмент для її інтерпретації. Вони залежні від соціального, технологічного контексту. 

Відмінність між «знанням» та «інформацією» має індивідуальний та предметний характер. 

Інформація – це зміст знання і слугує засобом його передачі. Головна відмінність інформації 

від знання в тому, що вона, першочергово, не є напрямом до дії, операції, діяльності» 

[16, с. 163].   
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Як слушно зазначає Р. Барнет, мова йде не тільки й не стільки про надання 

викладачами актуального знання студентам, тобто не про ситуацію, так би мовити, 

«простої», «лінійної», «кількісної» складності, викликаної лише значним обсягом такої 

інформації, – а про якісну «понадскладність» [19, с. 115-116]. 

Важливо навчити студентів розуміння того, навіщо їм необхідно використовувати ІР, а 

також як визначити, яка інформація є придатною для збереження, і навіщо її необхідно 

зберігати. Адже багато студентів, як показує практика, знаходять інформацію, зберігають, і, 

не переробляючи, подають як свій науковий витвір. Це є проблемою та має дуже значне 

поширення. Класифікація ІР допоможе майбутнім освітянам зрозуміти, що таке ІР і як він 

пов’язаний з інформацією, необхідною для використання в навчанні. 

«Водночас, – наголошує Є. Пилинський, – усім користувачам персональних 

комп’ютерів та інтернет необхідно відразу прививати правову свідомість та усвідомлення 

того, що інформація викладена на різних порталах є чиєюсь власністю, і що посилання на 

джерело є не лише даниною порядності та коректності у поводженні з будь-якою чужою 

інтелектуальною власністю, а й регулюється відповідними статтями Закону про авторські та 

суміжні права, а порушення цього закону тягне кримінальну відповідальність відповідно до 

положень Кримінального кодексу України» [12, с. 108]. 

У розвідках Т. Давенпорт і Л. Прусак йдеться про знання як поєднання набутого 

досвіду, цінності, контекстуальної інформації та думок експертів, що забезпечує основу для 

оцінювання і створення нового досвіду та інформації. Знання зароджується і поширюється в 

умах науковців. В організаціях знання часто зберігаються не лише в документах або 

сховищах, а й в організаційних системах, процесах, методах і нормах. Знання є 

поновлюваним ресурсом, який може бути використаний знову й знову [20, с. 5].  

Одним із наслідків впливу на сучасний світ інформатизації, бурхливого розвитку ІКТ є 

поява правових відносин нового типу – інформаційних. Одним із об’єктів цих правовідносин 

є ІР, адже, як зазначає фахівець в галузі інформаційного права Т. Костецька, «під 

інформаційними слід розуміти суспільні відносини, що пов’язані з формуванням ІР» [6].  

Безліч інформації міститься в різних ІР, але не вся інформація має певну цінність через 

втрату її актуальності. 

Якщо йти за способом пошуку інформації, використовуючи навігацію за перехресними 

посиланнями, то пошукові каталоги становлять систематизовану добірку посилань на інші 

ресурси інтернету, які організовані у вигляді тематичного рубрикатора, що є ієрархічною 

структурою, переміщаючись за якою, можна знайти необхідну інформацію. Такий спосіб 

досить швидкий та ефективний. 

Спосіб із зазначенням адреси сторінки є найнадійнішим для пошуку інформації, але для 

цього необхідно знати точну URL-адресу сторінки. А це не завжди можливе. 

Спосіб, що передбачає пошук за ключовими словами, є найпоширенішим із усіх видів 

пошуку. Для цього необхідно ввести необхідну інформацію для пошуку в діалоговому вікні. 

В результаті буде знайдено та представлено величезну базу, що містить документи, статті 

тощо, в яких містяться ці слова, але це не означає, що це та інформація, яку необхідно було 

знайти. Тому потрібно робити пошуковий запит не за одним словом. За умови правильного 

вибору обов’язкових (бажаних) слів і виключення небажаних термінів такий пошук буде 

успішним, що означатиме релевантність інформаційного пошуку. 

Найбільш ефективним способом пошуку необхідної інформації є використання 

метапошукових систем, які здійснюють пошук інформації з використанням однієї пошукової 

системи. Метапошукові системи є своєрідною надбудовою до пошукових систем і 

використовують у роботі їх індексні бази. Проте, навіть маючи чіткий алгоритм організації 

пошуку інформації, студенти найчастіше просто не хочуть вчитуватися в знайдений 

матеріал, оскільки в них слабко розвинений відповідний мотиваційний аспект роботи з 

інформацією. Він може бути не розвинений із кількох причин: або студенти не відчувають 

відповідальності за те, що вони роблять, і який буде результат їхньої роботи, або викладачі 
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подають матеріал, який так само був взятий ними з мережного ресурсу, причому без 

належної подальшої обробки і студенти знають про це. Тобто розв’язання цієї проблеми 

лежить у ракурсі розвитку в студентів власної мотивації правильного використання 

інформації та розвитку відповідної мотивації з боку викладачів. 

Необхідно брати до уваги те, що будь-який мотив змінює поведінку, причому це може 

бути зміна як у позитивний, так і в негативний бік. Найчастіше виділяються такі мотиви: 

− пізнавальні, тобто бажання дізнатися про щось принципово нове. Ця форма 

мотивації дуже підходить для студентів допитливих, які навчаються з метою одержання 

знань, які можуть бути корисними в науці; 

− прагматичні, до прикладу, бажання мати високу зарплату, працювати в престижній 

фірмі. Якщо врахувати те, що сучасний світ схильний до матеріальних цінностей, то цей 

мотив, безсумнівно, має місце бути в студентів. Можливо, він буде одним із найсильніших 

мотивів для того, щоб поглибити справжні пізнання в тому чи іншому предметі; 

− соціальні, які передбачають борг перед батьками, відповідальність за своє 

майбутнє, бажання утвердитися в суспільстві, отримавши високий статус; 

− комунікативні, тобто бажання до спілкування та пошуку нових знайомих. Адже з 

розумною та високо інтелектуальною людиною завжди приємно поспілкуватися та вважати 

своїм другом. Нині є «модним» бути розумним і начитаним. Важко сказати, що послужило 

поштовхом до такого повороту в студентській свідомості. Можливо, конкурси молодих 

фахівців на кращу вакансію в компанії, і центри управління молодими талантами, а також 

інтелектуальні битви, які популярні в багатьох країнах Європи, Америці, а тепер вони 

набирають популярності і в Україні. Студенти стали розуміти, що, будучи найкращим або 

думаючи, що ти найкращий, що ти талановитий, що в тебе є здібності, у тебе є бажання й 

амбіції, тобто місце, де тебе почують ті, хто тобі потрібний, адресно. Розум увійшов у моду, 

бо всі почали розуміти, що розумним бути вигідно; 

− професійні – прагнення дізнатися про вже знайому спеціальність на новому рівні, 

глибше. 

Наразі ситуація викладання загострюється з урахуванням того, що лекційну 

інформацію студент може знайти в мережних ресурсах. І тоді цілком логічним видається 

питання: «Навіщо відвідувати лекції»? Виникає необхідність викладачеві не просто 

обґрунтувати всю важливість свого предмета, а й позначити зв’язок інформації, що дається 

саме ним, із подальшою професійною діяльністю кожного студента. Сучасному студенту, 

який живе в світі ІКТ, набагато цікавіше прослухати авторську лекцію професора, який 

співвіднесе всю інформацію, що доноситься до здобувачів освіти, з сучасною дійсністю. 

Необхідно враховувати, що є студенти, які орієнтовані не так на знання, а на оцінку, у 

цій ситуації необхідно прагнути використовувати безоцінні технології перевірки знань 

студентів. Система заохочення, заснована на здачі дисципліни «автоматом», досі ефективна, 

як матеріальне заохочення у вигляді стипендії. Метод, заснований на особистому прикладі, 

теж має успіх, якщо на заняттях створено атмосферу справжньої творчості, під час кожного 

прикладу є паралель із подальшим професійним життям студентів. Якщо це так, то результат 

буде високим. 

Як бачимо, тут приділено увагу та відповідальності як одній з важливих якостей, які 

необхідні і викладачеві, і студентові. Відповідальність за використання ІР покладена не лише 

на студентів, які виконують самостійну роботу, а й на викладача, який подає матеріал, який 

має бути вирахуваний і підібраний належним чином. 

Якщо таке мислення розвинене, виділення головного та суттєвого в явищах 

професійної дійсності не становить труднощів, як і встановлення тісного зв’язку 

теоретичного та практичного. Фахівець із розвиненим теоретичним мисленням сам ставить 

цілі діяльності, визначає шляхи та засоби їх досягнення, володіє діяльністю в цілому, 

здатний до її побудови, зміни та розвитку. 

Варто врахувати майбутньому вчителеві, що справжньому професіоналу у виборі 

способу розвитку активності здобувачів освіти необхідно орієнтуватися на навчальні 
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стратегії, які включають такі види та способи навчальної діяльності, що належать до 

творчого рівня активності (до прикладу, коли здобувачі освіти прагнуть застосувати свої 

знання практично, вільно обирають види діяльності, лише іноді м’яко направляються 

вчителем). На практиці такий підхід зустрічається не завжди, пов’язано це з неготовністю 

студентів свідомо здійснювати навчальну діяльність, не підмінюючи її різними прийомами: 

списування, плагіат, готові відповіді, тобто заміна на одержання істинного знання, яке міцно 

закріпиться у свідомості та розумінні предмета в студента, лише формальним результатом. 

У педагогічній літературі цю проблему, зазвичай, розглядають лише з погляду якості 

контролю. 

3. МЕТОДИКА ДОСЛІДЖЕННЯ 

Використані методи дослідження: вивчення законодавчих і нормативних документів із 

питань освіти; аналіз психолого-педагогічної, дидактичної і навчально-методичної 

літератури з досліджуваної проблеми; спостереження за навчанням студентів на лекціях, в 

лабораторіях на лабораторних і практичних заняттях; опрацювання результатів сесії; 

вивчення передового досвіду застосування ІКТ; індивідуальні бесіди зі студентами та 

проведення анкетувань і тестування; педагогічні спостереження, моделювання навчання он-

лайн; педагогічний експеримент з подальшим статистичним опрацюванням його результатів 

– допомагають розкрити основні проблеми та знайти найефективніші шляхи їх розв’язання 

під час організації навчання студентів. 

4. ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА РЕЗУЛЬТАТІВ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Педагогічний експеримент, здійснений за результатами якісного та кількісного аналізу, 

надав можливість перевірити ефективність технології формування готовності студентів до 

застосування ІР у професійній підготовці майбутніх учителів. 

Були відібрані основні педагогічні засоби та методи, що застосовуються в практиці 

формування готовності студентів до застосування ІР у професійній підготовці майбутніх 

учителів, було використано педагогічне спостереження, аналіз навчальних планів та робочих 

програм підготовки готовності студентів до застосування ІР у професійній підготовці 

майбутніх учителів, анкетування, опитування, бесіди.  

Анкетування проводилося серед студентів перших – третіх курсів Вінницького 

державного педагогічного університету імені Михайла Коцюбинського, в якому взяли участь 

262 студенти: експериментальна (ЕГ – 129 осіб) і контрольна (КГ – 133 особи) групи. 

Студенти КГ навчалися за традиційною методикою, а респонденти ЕГ за розробленою 

технологією. Бесіди – зі студентами різних курсів і спеціальностей Вінницького державного 

педагогічного університету імені Михайла Коцюбинського.  

Для визначення початкового рівня сформованості готовності студентів до застосування 

ІР у професійній підготовці майбутніх учителів було здійснено анкетування студентів 

перших – третіх курсів Вінницького державного педагогічного університету імені Михайла 

Коцюбинського. Для збирання даних констатувального етапу експерименту була обрана 

анкета «Визначення рівня сформованості готовності студентів до застосування ІР у 

професійній підготовці майбутніх учителів». Аналіз якої дав можливість дійти висновку, що 

респонденти дослідних груп мають приблизно однакові рівні готовності студентів до 

застосування ІР у професійній підготовці майбутніх учителів, фактично однакі недоліки під 

час опрацювання даних.   

Результати визначення у респондентів ЕГ і КГ даних сформованості готовності 

студентів до застосування ІР у професійній підготовці майбутніх учителів за критеріями 

подано в табл. 1. 
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Таблиця 1 

Дані сформованості в респондентів ЕГ і КГ готовності студентів до застосування ІР у 

професійній підготовці майбутніх учителів, за критеріями (вересень 2020 р., 

констатувальний етап експерименту) 

Г
р

у
п

и
 

З
а

г
а

л
ь

н
а

 к
іл

ь
к

іс
т
ь

 

ст
у

д
ен

т
ів

 у
 г

р
у

п
і Рівні 

низький середній високий 

Кількість 

% від 

загальної 

кількості 

студентів 

Кількість 

% від 

загальної 

кількості 

студентів 

Кількість 

% від 

загальної 

кількості 

студентів 

за мотиваційно-особистісним критерієм 

ЕГ 129 58 44,96 61 47,29 10 7,75 

КГ 133 61 45,86 63 47,37 9 6,77 

за когнітивно-креативним критерієм 

ЕГ 129 59 45,74 58 44,96 12 9,30 

КГ 133 60 45,11 63 47,37 10 7,52 

за діяльнісно-технологічним критерієм 

ЕГ 129 60 46,51 60 46,51 9 6,98 

КГ 133 61 45,86 63 47,37 9 6,77 

за рефлексивно-аналітичним критерієм 

ЕГ 129 57 44,19 62 48,06 10 7,75 

КГ 133 62 46,62 60 45,11 11 8,27 

 

Перед тим, як простежити сформованість готовності студентів до застосування ІР у 

професійній підготовці майбутніх учителів, в респондентів ЕГ і КГ на формувальному етапі 

експерименту, перевіримо, чи реально сформовані в цих дослідних групах сформованість 

готовності студентів на констатувальному етапі експерименту не мають статистично-

вагомих розбіжностей і можуть аналізуватися як рівноцінні за складом.  

Застосуємо критерій  𝜒2 Пірсона, його 𝜒емпір.
2  визначається за формулою:  

𝜒емпір.
2 = 𝑁 ⋅ 𝑀 ⋅ ∑

(
𝑛𝑖

𝑁 −
𝑚𝑖

𝑀 )
2

𝑛𝑖 + 𝑚𝑖

𝐿

𝑖=1

,   (1) 

 де N і М – кількість респондентів ЕГ і КГ;  

ii mn   ,
 – кількість респондентів ЕГ і КГ, що посідають i-тий рівень сформованості 

готовності студентів до застосування ІР у професійній підготовці майбутніх учителів на 

констатувальному етапі експерименту;  

L – кількість рівнів.  

Критерій 𝜒2 Пірсона допускає довести справедливість нульової гіпотези про 

достовірність збігу сформованості готовності студентів до застосування ІР у професійній 

підготовці майбутніх учителів в ЕГ і КГ на констатувальному етапі експерименту. 

Означитимемо гіпотези:  

 – припустимо, що поділ респондентів за рівнями сформованості готовності 

студентів до застосування ІР у професійній підготовці майбутніх учителів в ЕГ і КГ є 

однаким.  

Н1 – рівень сформованості готовності студентів до застосування ІР у професійній 

підготовці майбутніх учителів в респондентів ЕГ і КГ є різним.  

Відшукаємо 𝜒емпір.
2  для респондентів ЕГ і КГ на констатувальному етапі експерименту 

для рівнів сформованості готовності студентів до застосування ІР у професійній підготовці 

майбутніх учителів в ЕГ і КГ. 

0H

0H
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Підставляючи значення з табл. 1 у формулу (1), в Microsoft Excel знайдемо дані, які 

занесемо в табл. 2.  

У таблиці критичних значень відшукаємо 𝜒крит.
2  для рівня 𝛼 = 0,05 і числа ступенів 

свободи 𝑣 = 3 − 1 = 2. Знайдемо 𝜒крит.(𝛼=0,05)
2 = 5,991, яке зазначимо в табл. 2. 

Таблиця 2 

Величини 𝜒емпір.
2 , здобуті на констатувальному етапі експерименту для рівнів 

сформованості готовності студентів до застосування ІР у професійній підготовці майбутніх 

учителів 
Критерії сформованості готовності 𝜒емпір.

2  𝜒крит.
2  

Мотиваційно-особистісний  0,131 

5,991 
Когнітивно-креативний 0,263 

Діяльнісно-технологічний  0,022 

Рефлексивно-аналітичний  0,295 

 

Як видно з табл. 2, 𝜒емпір.
2 < 𝜒крит.

2 . Це дає можливість дійти висновку про якісно 

однаковий поділ готовності студентів до застосування ІР у професійній підготовці майбутніх 

учителів ЕГ і КГ. 

За наслідками констатувального етапу експерименту були визначені рівні готовності 

студентів до застосування ІР у професійній підготовці майбутніх учителів. Доведено гіпотезу 

про недостатню сформованість готовності. Під час оцінювання готовності студентів до 

застосування ІР у професійній підготовці майбутніх учителів були показані результати, 

нижчі середнього рівня: для КГ відсоток розв’язання завдань у середньому набув 33 %, для 

ЕГ – 35 %.  

Формувальний етап експерименту здійснювався в межах підготовки студентів до 

застосування ІР у професійній підготовці майбутніх учителів впродовж (з 2020 до 2022 рр.) і 

був цілеспрямований на визначення міри впливу цієї підготовки на формування готовності 

студентів до застосування ІР у професійній підготовці майбутніх учителів. 

Під час обрання та розробки авторських технологій вагома увага приділялася специфіці 

соціально-психологічних установок студентів, які були виявлені під час спостережень у 

професійній підготовці майбутніх учителів, а також під час анкетування. Результати 

досліджень показали, що майбутні вчителі у професійній підготовці найчастіше керуються 

соціальними (зовнішніми), ніж індивідуальними (внутрішніми) мотивами. Факт 

усвідомлення соціальної необхідності у застосуванні ІР, зовсім не полегшує студентам 

життя, на нашу думку, оскільки не завжди сприяє пізнавальній активності, а значить 

формування готовності, зумовлені зовнішніми мотивами, не завжди носить свідомо-

пізнавальний характер. У той самий час, усвідомлена пізнавальна діяльність студента сприяє 

найбільшій продуктивності й ефективності його навчання. В зв’язку з цим під час 

розроблення методики, спрямованої на формування готовності студентів до застосування ІР 

у професійній підготовці майбутніх учителів, основний акцент робився на технологіях, 

спрямованих на формування (підтримку) зовнішніх (соціальних) мотивів студентів, а також 

формування в них внутрішніх (свідомо-пізнавальних) мотивів відносно застосування ІР у 

професійній підготовці майбутніх учителів.  

Результати виявлення в студентів ЕГ і КГ показників сформованості готовності 

студентів до застосування ІР у професійній підготовці майбутніх учителів за критеріями 

наведені в табл. 3. 
Результати формувального етапу експерименту порівнювалися з даними діагностики 

констатувального етапу дослідження. Що дало можливість побачити динаміку 
сформованості готовності студентів до застосування ІР у професійній підготовці майбутніх 
учителів в ЕГ і КГ рис. 1. 

Прикінцева діагностика продемонструвала, що в ЕГ сталися зміни в бік зростання 
високого рівня сформованості готовності студентів до застосування ІР у професійній 
підготовці майбутніх учителів.  
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Таблиця 3 

Дані виявлення в респондентів ЕГ і КГ показників сформованості готовності 

студентів до застосування ІР у професійній підготовці майбутніх учителів за критеріями  

(вересень 2022 р., формувальний етап експерименту) 

Г
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іс
т
ь

 

ст
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д
ен

т
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 г

р
у

п
і Рівні 

низький середній високий 

Кількість 

% від 

загальної 

кількості 

студентів 

Кількість 

% від 

загальної 

кількості 

студентів 

Кількість 

% від 

загальної 

кількості 

студентів 

за мотиваційно-особистісним критерієм 

ЕГ 129 27 20,93 66 51,16 36 27,91 

КГ 133 49 36,84 72 54,14 12 9,02 

за когнітивно-креативним критерієм 

ЕГ 129 23 17,83 67 51,94 39 30,23 

КГ 133 47 35,34 73 54,89 13 9,77 

за діяльнісно-технологічним критерієм 

ЕГ 129 25 19,38 67 51,94 37 28,68 

КГ 133 50 37,59 67 50,38 16 12,03 

за рефлексивно-аналітичним критерієм 

ЕГ 129 24 18,60 69 53,49 36 27,91 

КГ 133 48 36,09 70 52,63 15 11,28 

 

 
Рис. 1. Рівні зведених даних за компонентами готовності студентів до застосування ІР у професійній 

підготовці майбутніх учителів ЕГ і КГ на констатувальному та формувальному етапах експерименту (в %) 
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Із метою статистичного опрацювання результатів педагогічного експерименту 

виконано зіставлення рівня розвитку готовності в ЕГ і КГ за критерієм χ2 Пірсона, емпіричне 

значення котрого обчислено за формулою (1). 

Цей критерій дозволяє довести справедливість нульової гіпотези. 

Обчислимо 𝜒емпір.
2  для ЕГ і КГ на формувальному етапі педагогічного експерименту для 

рівнів готовності студентів до застосування ІР у професійній підготовці майбутніх учителів. 

Підставляючи показники з табл. 3 у формулу (1), у Microsoft Excel одержали 

результати, які занесено в табл. 4. 

Зіставимо критичні значення 𝜒крит.
2  з 𝜒емпір

2 . 

Таблиця 4 

Величини 𝜒емпір.
2 , отримані на формувальному етапі експерименту для критеріїв 

сформованості готовності студентів до застосування ІР у професійній підготовці майбутніх 

учителів ЕГ і КГ  
Критерії сформованості готовності  𝜒емпір.

2  𝜒крит.
2  

Мотиваційно-особистісний  15,984 

5,991 
Когнітивно-креативний 18,632 

Діяльнісно-технологічний  15,014 

Рефлексивно-аналітичний  14,919 

  

Як видко з табл. 4, 𝜒емпір.
2 > 𝜒крит.

2 . Це дозволяє прийняти альтернативну гіпотезу 𝐻1 та 

зробити висновок: зміни в рівнях сформованості готовності студентів до застосування ІР у 

професійній підготовці майбутніх учителів в ЕГ і КГ є не випадковими, а зумовлені 

реалізацією розробленої методики формування готовності в ЕГ.  

5. ВИСНОВКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ ПОДАЛЬШИХ ДОСЛІДЖЕНЬ 

Все це визначає необхідність вибудовування навчання по-новому, з урахуванням 

складнощів у використанні інформації, з якими стикаються студенти. Навчання в сучасному 

освітньому просторі спрямоване на індивідуалізацію, що дає високий рівень самостійної 

активності в навчанні (більше інформації тепер необхідно одержувати самостійно, додатково 

вдаючись до різних джерел знання). Це визначає нерозривне використання ІКТ у навчанні, а 

й упродовж усієї професійної діяльності. Необхідність ця зумовлена значним потоком 

інформації, що безперервно змінюється, коли застарівають одні педагогічні методики і 

розвиваються нові, найбільш адаптовані до сучасного підростаючого покоління. 

Доступність ІР визначило протиріччя, пов’язане, з одного боку, з наданою можливістю 

розширення кордонів у сфері людського знання (передача, поширення й ін.). З іншого боку, 

доступність ІР дала студентам можливість використання чужої інформації, видаючи її за 

власну працю. Насправді свідчить, що проблема використання плагіату в своїй діяльності 

збільшується так само, як і використання ІР. 

Швидке накопичення інформації, надмірна насиченість інформацією всіх галузей знань 

і легкість доступу до неї, з технічного боку, дає можливість подати як нове, своє знання, 

знання чуже. 

Описуючи цей феномен як «парадокс інформаційної насиченості», який полягає в тому, 

що доступність значних обсягів інформації в інформаційній мережі інтернет (який по суті 

призначений для полегшення доступу до неї та можливості вдосконалювати одержані будь-

коли знання практично в будь-який час і в будь-якому місці), призвело до зниження 

мотивації здобувачів освіти, спрямованої на набуття власного знання. 

Замість проведення самостійної роботи з одержання нового знання, на основі 

одержаної інформації з ІР, студенти вважають за краще шукати інформацію в інтернеті та 

видавати її як власну наукову працю. І тут відбувається заміна знання інформацією. І студент 

за підсумками навчання не знає, а просто насичений інформацією. У цьому полягає 

«Парадокс інформаційної насиченості». 
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Вся доступність інформації породжує в студентів небажання (на основі доступної 

інформації) створювати своє власне знання. Майбутнім педагогам необхідно зрозуміти, що 

головна мета інформації – не полегшити виконання самостійної роботи, а збагатити знання 

користувача, інакше це може призвести до зниження результативності навчання. 

Студенти мають зрозуміти, що в педагогіці інтернет необхідно використовувати як 

освітній засіб у вигляді: 

− порталів, які мають наукові ІР; 

− порталів довідкового характеру про зміст конкретної дисципліни, організацію 

наукового життя; 

− порталів, що об’єднують архіви та бібліотеки. 

Незважаючи на те, що технічні засоби навчання активно використовуються в 

освітньому процесі, вони є допоміжним дидактичним засобом. 

Отже, матеріали статті дозволяють стверджувати, що майбутнім учителям необхідно 

проаналізувати можливості використання у навчальній практиці ІР, акумульованих у 

науково-дослідній і позанавчальній діяльності. Не виключаються випадки, коли 

використання цих ресурсів в освітньому процесі може стати додатковим чинником 

підвищення ефективності навчання. 

Загалом варто зазначити, що швидке накопичення суспільством інформації, надмірна 

насиченість інформацією різної якості всіх галузей знань і легкість доступу до неї з технічної 

точки зору, породжують ефект заміщення знань так званою комовою інформацією, що 

містить у більшості випадків довільну суму чужих знань (скоріше навіть відомостей), які не 

збагачуються похідними від них. 

Навчаючись у педагогічному ЗВО, студенти мають поглиблювати і розширювати свої 

знання в галузі ІКT тому, що ІР є не тільки засобом інформаційної підтримки у професійній 

підготовці майбутніх учителів, а й важливим інструментом майбутнього вчителя в його 

педагогічній діяльності. В зв’язку з цим виникає питання щодо обсягу знань у сфері ІКТ, 

якими має володіти студент, щоб на належному рівні використовувати ІР як у професійній 

підготовці майбутніх учителів, так і в своїй майбутній педагогічній діяльності. Виявлення 

обсягу цих знань є важливим завданням, розв’язання якого значно підвищить ефективність 

упровадження та використання ІР у професійній підготовці майбутніх учителів. 

У підсумку зауважимо, що це дослідження потребує більш глибокого вивчення та 

розроблення постійно діючої методики оцінювання рівнів сформованості готовності 

студентів до застосування ІР у професійній підготовці майбутніх учителів. Перспективи 

нових досліджень вбачаємо у формулюванні педагогічних умов готовності студентів до 

застосування ІР у професійній підготовці майбутніх учителів та дослідженні дієвої методики 

формування готовності студентів до застосування ІР у професійній підготовці майбутніх 

учителів. 
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Annotation. The article analyzes the concept o.f "information resources" (IR) and highlights the 

problems of using them in the professional training of future teachers. IR is, first of all, a source of 

appropriately organized information, a resource in the form of a reserve that can be used in case of need, a 

tool, an opportunity that can be used in case of need. 

Every year, training in pedagogical institutions of higher education varies more and more depending on 

the direction in which teacher training is carried out. On the one hand, this is caused by the trends of 

informatization of society, on the other hand, by the development, specialization and complication of 

information and communication technologies, and on the third hand, by the specialization of education in 

institutions of general secondary education and higher education institutions. In addition, it is worth 

noting one more identified problem: systematic development, accumulation and practical use of IP in 

pedagogical higher education institutions. IR is an organizational complex that combines the content of an 

educational discipline and pedagogical methods of its assimilation in the system of computerized forms of 

educational work. As a rule, such tools are not connected with each other and unnecessarily duplicate the 

same information, which very often leads to content and methodological problems. 

It is obvious that the development of theoretical approaches to the training of future teachers with the use 

of IR and services of the information educational environment should contribute to the formation in the 

graduates of pedagogical higher education institutions of the need for the systematic application of such 

tools and technologies in further professional activities. 

It has been experimentally proven that the training of future teachers, taking into account the peculiarities 

of IR application, contributes to increasing the effectiveness of the training of future teachers, as well as 

their training for future professional activities in the conditions of an informational educational 

environment. 

 

Keywords: information; information resources; information and communication technologies; 

knowledge; future teacher; professional training; pedagogical experiment. 

References (TRANSLATED AND TRANSLITERATED) 

[1] A. V. Hrynov, O. A. Kompaniiets. Znannia yak osnovnyi resurs suchasnoi ekonomiky. Akademichnyi ohliad. 

2010. # 1 (32). S. 16 – 22. 

[2] R. S. Hurevych, H. B. Hordiichuk, M. Yu. Kademiia ta in. Informatsiino-osvitnii portal u pidhotovtsi maibutnikh 

uchyteliv : monohrafiia / za red. doktora pedahohichnykh nauk, profesora, diisnoho chlena NAPN Ukrainy 

Hurevycha R. S. Vinnytsia : NilanLTD, 2017. 416 s. 

[3] O. D. Dovhan. Informatsiini resursy: natsionalni ta derzhavni, zmist, poniattia. Informatsiia i pravo. 2015. # 

3(15). S. 85–91. 

[4] Doktryna informatsiolohichnoho rozvytku liudstva u KhKhI stolitti ; za redaktsiieiu Yu. M. Vorontsova, 

I. Y. Yuzvishyn. Luhansk, 2001. 51 s. 

[5] M. H. Koliada. Informatsiina kultura ekonomista v umovakh rynkovoi ekonomiky. Pedahohika i psykholohiia. 

2003. # 2. S. 73–80. 

[6] T. A. Kostetska Informatsiine pravo Ukrainy. Kyiv: Kyiv. nats. torh.-ekon. un-t, 2009. 170 s. 

[7] V. H. Kremen. Modernizatsiia osvity v konteksti innovatsiinykh tendentsii rozvytku suspilstva. Problema osvity 

u Polshchi ta v Ukraini v konteksti protsesiv hlobalizatsii ta yevrointehratsii : Zb. materialiv Mizhn. naukovo-

praktychnoi konferentsii. 22-24 kvitnia, 2009 r. Kyiv-Zhytomyr / Za red. V. Kremenia, T. Levovytskoho, 

S. Sysoievoi.  Kyiv: KIM, 2009.  S. 24–36. 

[8] V. P. Kubko. Informatsiini resursy. Konspekt lektsii dlia studentiv spetsialnosti 7.020105 – dokumentoznavstvo 

ta informatsiina diialnist dennoi ta zaochnoi form navchannia. Odesa: ONPU, 2007. 81 s. 

[9] A. O. Maliukina. Cutnist poniattia «znannia» ta yoho vydy. Suchasni problemy upravlinnia pidpryiemstvamy: 

teoriia ta praktyka: materialy mizhnar. nauk.-prakt. konf. Kharkiv: KhNEU im. S. Kuznetsia, 2018. S. 58–61. 



Сучасні інформаційні технології та інноваційні методики навчання в підготовці фахівців: 

   методологія, теорія, досвід, проблеми 

Випуск 65 

 

20 

[10] A. O. Maliukina. Teoretychni osnovy rynku znan ta klasyfikatsiia znan. Ekonomika i suspilstvo. 2018. 

Vypusk 14. S. 720–724. 

[11] E. M. Ostapenko. Formuvannia informatsiinoi kultury maibutnoho likaria zasobamy matematychnoho 

modeliuvannia : dys. … kand. ped. nauk : 13.00.04 / Vinnytskyi derzhavnyi pedahohichnyi universytet imeni  

Mykhaila Kotsiubynskoho. Vinnytsia, 2021. 279 s. 

[12] Ya. M. Pylynskyi. Informatsiino-telekomunikatsiini tekhnolohii i suchasna osvita: spivdruzhnist chy 

konkurentsiia. Informatsiino-telekomunikatsiini tekhnolohii v suchasnii osviti: dosvid, problemy, perspektyvy. 

Zb. nauk. pr. Ch. 1 / za redaktsiieiu M. M. Koziara ta N. H. Nychkalo. Lviv : LDU BZhD, 2009.  S. 106–109. 

[13] Pro informatsiiu : Zakon Ukrainy vid 2 zhovtnia 1992 roku # 2658-XII. URL : http://zakon3.rada.gov.ua/ 

laws/show/2657-12/ed20110106    (data zvernennia 30.09.2022). 

[14] Pro Natsionalnu prohramu informatyzatsii : Zakon Ukrainy vid 1998 r. Vidomosti Verkhovnoi Rady Ukrainy 

(VVR). 1998. # 27–28. St. 181. 

[15] Oleh Sydorenko. Informatsiini resursy yak obiekt informatsiinykh pravovidnosyn. Pidpryiemstvo, hospodarstvo 

i pravo. 2018. # 4. S. 173–182. 

[16] Ya. B. Sikora Vykorystannia metodiv upravlinnia znanniamy dlia orhanizatsii elektronnoho navchannia. 

Informatsiini tekhnolohii i zasoby navchannia. 2017. Tom 61. # 5. S. 162–174. 

[17] Filosofskyi entsyklopedychnyi slovnyk / Za zah. Red. V. I. Shynkaruka. Instytut filosofii im. H.S. Skovorody 

NAN Ukrainy, Kyiv: Abrys, 2002. 742 s. 

[18] I. S. Chyzh. Ukraina: shliakh do informatsiinoho suspilstva. Kyiv: Lybid, 2005. 119 s. 

[19] R. Barnett. Reconfiguring the University // Higher Education Reformed / Ed. by Peter Scott. London and New 

York : Falmer Press, 2000. P. 114–129. 

[20] T. H. Davenport, L. Prusak. Working Knowledge. Harvard Business School Press, Cambridge, MA, 1998. 135 р. 

[21]  T. H. Davenport, L. Prusak Working Knowledge: How Organizations Manage What they Know. Harvard 

Business School Press Boston, 2000. 240 p. 

 

 

 

 

УДК 378.147.31  

DOI: 10.31652/2412-1142-2022-65-20-30 
 

Дубасенюк Олександра Антонівна 
©
 

доктор педагогічних наук, професор, професор кафедри педагогіки та управління навчальними закладами, 

Житомирський державний університет імені Івана Франка, 

м. Житомир, Україна 

ORCID ID 0000-0002-9447-4527  

dubasenyuk@ukr.net  

 

Вознюк Олександр Васильович 

доктор педагогічних наук, професор, професор кафедри  

англійської мови з методиками викладання у дошкільній та початковій освіті,  

Житомирський державний університет імені Івана Франка, 

м. Житомир, Україна 

ORCID ID 0000-0002-4458-2386 

alexvoz@ukr.net  

СУЧАСНІ ТЕНДЕНЦІЇ ВПРОВАДЖЕННЯ ІНФОРМАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ У 

ПРОЦЕС ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ: ДОСВІД ТА ПЕРСПЕКТИВИ 

Анотація. У статті в умовах освітніх змін розглядаються сучасні виклики та тенденції 

впровадження інформаційних технологій у процес підготовки майбутніх педагогів в Україні. 

Виділено актуальні напрями: модернізація освіти в умовах викликів інноваційного прогресу 

суспільства та становлення інформаційної цивілізації; цифровізація освіти; європейська і світова 

інтеграція у сфері освіти; науковий і методичний супровід, який має інформаційну технологічну 

спрямованість. Виокремлено тенденції розвитку систем вищої освіти в контексті світових 

інтеграційних процесів: поява, становлення цифрового покоління, розвиток мережевого простору; 

у структура освітнього процесу орієнтується на розвиток здатності у майбутніх педагогів до 

дослідницької, конструкторської, винахідницької діяльності; посилення диференціації та 

індивідуалізації освітнього простору; створення нових поколінь навчальних програм з 
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урахуванням індивідуальної траєкторії розвитку майбутнього педагога; орієнтація молоді на 

навчання впродовж життя. Наведено результати проведених досліджень (С.М. Галицький, 

М.О. Ковальчук, А.В. Рудик), що підтверджують окреслені тенденції. Дослідження засвідчили, що 

моделювання освітніх процесів приводить до позитивних змін у підготовці майбутніх педагогів 

різних спеціальностей за умови технологізації та впровадження сучасних інформаційних 

технологій в освітній процес. Останнє дає змогу урізноманітнити форми та методи викладання 

навчальних дисциплін, посилити позитивну динаміку засвоєння знань, формує творчий, 

креативний потенціал майбутніх педагогів, розвиває їх цілеспрямованість. відповідальність, 

самостійність. До перспектив дослідження віднесено: подальший компаративний аналіз 

окресленої сфери; посилення уваги до системного використання в освітньому процесі 

інформаційних технологій; спрямованість на підготовку інтелектуально розвиненої мобільної 

особистості, здатної до компетентнісної орієнтації в інформаційному просторі, до неперервної 

самоосвіти та самовдосконалення; організація професійної підготовки за індивідуальною 

освітньою траєкторією.  

 

Ключові слова: тенденції, інформаційні технології, майбутній педагог, технологізація, 

інформаційний простір. 

1. ВСТУП  

У Концепції розвитку педагогічної освіти в Україні (2018) визначено вектори 

реформування педагогічної освіти, зокрема необхідність оновлення змісту, структури, 

стандартів і технологій навчання в системі педагогічної освіти; потреба визначення 

механізмів, спрямованих на підвищення суспільного престижу педагогічної праці. В 

сучасних умовах підвищується роль закладів вищої освіти, які, на думку В.П. Андрущенка, 

працюють на перспективу розвитку українського суспільства, покликані формувати інтелект 

нації, від цього залежить її майбутнє [1]. Науковці-футурологи прогнозують зміни у XXI ст., 

які характеризуються такими основними проявами: появою «цифрового покоління», що 

передбачає стрімкий розвиток інформаційних технологій, загальну комп´ютеризацію та 

системне програмування всіх сфер виробництва, застосуванням телекомунікацій зі 

зворотним зв´язком. Такі трансформації призведуть до зміни темпу і стилю суспільного та 

індивідуального життя людей, підвищать їх інтенсивність, індивідуальність, 

відповідальність, творчість. В.Г. Кремень прогнозує: сучасне суспільство потребуватиме 

інтелектуально розвиненої мобільної особистості, здатної до самоосвіти, самовдосконалення, 

що передбачає володіння ґрунтовними знаннями. Відповідно ставляться нові вимоги і до 

професійно-педагогічної освіти [2]. 

Постановка проблеми. Проблемі вдосконалення професійної підготовки майбутніх 

учителів в системі вищої освіти в Україні присвячено фундаментальні дослідження 

вітчизняних учених (О.Є. Антонової, С.С. Вітвицької, С.У. Гончаренка, 

І.А. Зязюна,  В.В.Каплінського, Н.І. Лазарєвої, Н.Г.Ничкало, О.Я. Савченко та ін.).; 

формуванню професійної компетентності, педагогічної майстерності та впровадженню 

інноваційних технологій у підготовку сучасного вчителя – В.Ф. Биков, Н. М. Бібік, 

Р.С. Гуревич, О.А. Лавриненка, А.О. Міненок, О.І. Пометун, О.М. Спірін, Л. О. Хомич та ін. 
У Національній доповіді НАПН України про стан і перспективи розвитку освіти в Україні 

(до 30-річчя незалежності України) (В. Г. Кремень, В. І. Луговий, О. М. Топузов) (2021) 

зазначено важливість таких напрямів сучасної освіти як модернізація освіти в умовах 

викликів інноваційного прогресу суспільства та становлення інформаційної цивілізації; 

цифровізація освіти – імператив її розвитку, європейська і світова інтеграція у сфері освіти – 

шлях до підвищення освітньої якості; науковий і методичний супровід – базова умова 

модернізації освіти. У доповіді наголошено, що упродовж останніх років розроблено низку 

концептуальних інноваційних підходів, технологій та методик. Серед них такі: розвиток 

інформаційно-цифрового навчального середовища української школи; хмаро орієнтовані 

системи відкритої науки в навчанні й професійному розвитку вчителів; використання 

цифрових технологій для реалізації змішаного навчання в закладах загальної середньої 

освіти; методологія формування хмаро орієнтованого навчально-наукового середовища 
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педагогічного закладу освіти; методологія педагогічного проєктування методологія 

педагогічного проєктування комп’ютерно орієнтованого середовища навчання предметів 

природничо-математичного циклу в профільній школі; розвиток інформаційно-

комунікаційної компетентності вчителів в умовах хмаро орієнтованого навчального 

середовища тощо [2, c.119-120]. 

За таких умов дослідження стану та умов використання сучасних інформаційних 

технологій в освітньому процесі є надзвичайно актуальним (В. Ю. Биков, І. Є. Булах, 

М.І. Жалдак, М.М.Козяр, О.М.Спірін, О.П. Пінчук та ін. [3–5]). Зазначимо й таких 

зарубіжних науковців, як Т. Барський, С. Бандерсон, Т. Ейджер, А. Лесгодс, Й.-Л. Мартинанд 

та ін. 

Мета дослідження: проаналізувати та обґрунтувати сучасні тенденції впровадження 

інформаційних технологій у процес підготовки майбутніх педагогів. 

2. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Теоретичні засади професійно-педагогічної підготовки вчителя визначено у  науково-

аналітичній доповіді НАПН України (Н.Г. Ничкало, Л.Б. Лук’янова, Л.О. Хомич), де  

наголошено, що, зокрема,  на магістерському рівні підготовки педагогічних кадрів у 

навчальні плани з поміж  інших («Філософія освіти та методологія науки», «Методологія  та 

технологія педагогічних досліджень», «Медіапедагогіка» та інші)   включаються дисципліни 

дослідницького спрямування з інформаційних технологій в освіті («Комп’ютерні 

інформаційні технології в освіті та науці» («Інформаційні технології у гуманітарній освіті», 

«Інформаційні технології в освіті і науці») та ін. [6, с. 22]. 

Отже, ключовим поняттям постає «технологія». У науковій літературі технологізація 

освітнього процесу у ЗВО розглядається як комплекс цілеспрямованих форм, методів, 

прийомів, засобів та технологій підготовки майбутніх учителів до реалізації педагогічної 

діяльності, що визначається чітким окресленням її мети і прикінцевих результатів 

(формування відповідної професійної готовності), розподілу освітнього процесу на визначені 

компоненти з чіткою орієнтацією на організацію навчальної діяльності учнів в умовах ЗСО  з 

широким використанням ІКТ. Технологізація освітнього процесу в умовах загальноосвітньої  

школи передбачає ефективне забезпечення засвоєння знань з урахуванням пізнавальних 

можливостей учнів, вибору форм, організаційних форм, методів, засобів  освітньої 

діяльності, що сприяють диференціації освіти, її гуманізації та гуманітаризації. Окреслений 

процес  реалізується, шляхом упровадження перспективних освітніх інновацій як системи 

цілісних відносин; конкретизується в основних напрямах усебічного розвитку особистості. 

Відтак, модернізація вищої освіти Україні потребує врахування тенденцій розвитку 

системи вищої освіти у контексті світових інтеграційних процесів. У сфері розвитку 

мережевої освіти  можна виділити наступні  тенденції: 

1. Інформатизація  освітнього простору. Протягом останнього десятиліття  істотно 

трансформувалося освітнє середовище інформаційного суспільства, що створює нові 

можливості  для професійної освіти. Для «цифрового покоління» сучасний мережевий 

простір постає певною віртуальною реальністю, в якій молоді люди проводять левову частку 

свого життя, як отримуючи необхідну інформацію, так і здійснюючи інтерактивну взаємодію 

з користувачами віртуальних мереж. З'являються нові  перспективи поповнювати  і 

розвивати свої знання через мережу «Інтернет». Як наслідок, актуалізується проблема щодо 

розробки нової освітньої парадигми професійної підготовки майбутніх педагогів  в умовах 

сучасного інформаційного простору. За таких умов виявляється необхідність розробки 

мережевої освітньої парадигми, що передбачає створення теорії навчання в інформаційному 

середовищі з метою виявлення  особливостей мережевої освіти, в якому виявляються 

перспективні можливості інформатизації сучасного освітнього простору. 

2. Спрямованість освіти на творчий, інноваційний  підхід.  У сучасних учасників 

освітнього процесу університету має формуватися здатність до дослідницької, 
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конструкторської, винахідницької діяльності, спрямованої  на формування творчих навичок 

самостійного пошуку перспективних напрямів щодо методології досліджень і відповідних 

розробок.  Досвід зазначеної  діяльності розвинених країн світу (США, Японія, Німеччина) 

засвідчує про значні результати, досягнуті в різних галузях освіти, науки і техніки, що 

знаходять віддзеркалення у відповідних документах. 

3. Посилення диференціації й індивідуалізації інформаційного освітнього процесу. Така 

тенденція простежується через розвиток варіативних освітніх програм, які орієнтовано на 

різні категорії майбутніх фахівців у контексті  розробки індивідуалізованих програм  завдяки 

визначенню темпів навчання стосовно особистісно-професійних якостей  кожного студента. 

Водночас передбачається суттєве розширення диференціації та індивідуалізації навчання на 

основі створення нових поколінь навчальних програм з урахуванням індивідуальної 

траєкторії розвитку майбутніх фахівців. 

4. Орієнтація майбутніх фахівців на навчання впродовж життя. Нині у світі 

відбувається активне впровадження принципів безперервної освіти через створення нових 

типів освітніх установ неформальної освіти, що має  бути враховано у професійно-

педагогічній освіті: народні будинки (Німеччина, Нідерланди); громадські мережі 

саморегульованої освіти (США); інформаційно-повчальні центри, суспільні зали, центри 

освіти (Японія). В Україні успішно функціонує Інститут педагогічної освіти і освіти 

дорослих НАПН України імені Івана Зязюна, в  якому  розробляються стратегічні напрямки 

розвитку освіти впродовж життя.  Реалізація принципів безперервної системи освіти 

передбачає: поступальність у формуванні і збагаченні творчого потенціалу особистості; 

інтеграцію навчальної і практичної діяльності; урахування особливостей структури і змісту 

освітніх потреб сучасної людини на різних стадіях її життєвого циклу; єдність професійної, 

загальної і гуманітарної освіти;  самоосвіту в періоди між стадіями організованої навчальної 

діяльності;  інтеграцію формальної, неформальної та інформальної складових безперервного 

освітнього процесу. 

5. Простежується тенденція технологізації та моделювання освітніх процесів і змісту 

професійно-педагогічної освіти, яка  передбачає розробку інноваційних компетентністних  

моделей та відповідних  навчальних курсів, необхідного навчально-методичного  супроводу.  

За останній період здійснено  низку досліджень, пов’язаних з упровадженням інформаційних 

технологій  у професійну підготовку майбутніх  педагогів [7–9]. 

3. МЕТОДИКА ДОСЛІДЖЕННЯ 

У дослідженні реалізовано комплекс наукових методів: теоретичні ‒ аналіз 

філософської, соціологічної, психолого-педагогічної літератури та передового педагогічного 

досвіду, систематизація та логічне узагальнення – з метою теоретичного обґрунтування 

структури готовності майбутніх педагогів до технологізації освітнього процесу; класифікація 

– для визначення критеріїв, показників і рівнів оцінювання досліджуваної готовності; 

моделювання – для наукового обґрунтування моделі професійно-педагогічної підготовки; 

емпіричні: вивчення, аналіз та узагальнення педагогічного досвіду, педагогічне 

спостереження, анкетування, інтерв’ювання, бесіди, тестування відповідних знань і умінь, 

рейтингове оцінювання, прогнозування, педагогічний експеримент (констатувальний і 

формувальний етапи) для перевірки ефективності розробленої моделі; методи математичної 

статистики – для обробки та аналізу результатів експериментального дослідження та 

встановлення наукової достовірності отриманих результатів.  

4. РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Наведемо результати проведених досліджень, що підтверджують окреслені тенденції та 

визначають перспективи подальших наукових розвідок у цій сфері. 

М.О. Ковальчук на основі вивчення вітчизняного та зарубіжного досвіду щодо 

проблеми формування готовності майбутніх учителів до застосування мультимедійних 



Сучасні інформаційні технології та інноваційні методики навчання в підготовці фахівців: 

   методологія, теорія, досвід, проблеми 

Випуск 65 

 

24 

навчальних систем у початковій школі виявила певні тенденції: підтримка освітніх програм 

підготовки майбутніх учителів до застосування мультимедійних засобів на державному рівні 

(Великобританія); розробка спеціальних стандартів для вчителів щодо сформованості 

належних знань, умінь та навичок застосування мультимедійних навчальних систем у 

професійній діяльності (США); запровадження курсів підвищення кваліфікації учителів за 

принципами мультимедійного навчання (Франція, Швеція); створення мультимедійних 

освітніх середовищ у різних типах шкіл (Болгарія, Польща, Ізраїль) [Ковальчук, с.10]. 

У дослідженні М.О. Ковальчук [10, с. 11] розроблено і науково обґрунтовано 

структурні компоненти готовності майбутніх учителів до застосування мультимедійних 

засобів: мотиваційний, когнітивний, операційно-діяльнісний та рефлексивно-корекційний. 

Визначено критерії та показники рівня її сформованості. За допомогою поетапної методики 

експериментально перевірено модель формування готовності майбутніх учителів до 

застосовування мультимедійних навчальних систем у початковій школі. Педагогічний 

експеримент передбачав формування у майбутніх учителів початкових класів базових знань 

про мультимедійні навчальні системи, умінь і навичок їх використання в навчальному 

процесі, що визначало вдосконалення змісту підготовки майбутніх фахівців. Так, на 3 курсі 

реалізовано методичні розробки низки навчальних дисциплін: «Педагогічні технології у 

початковій школі», «Методика навчання математики у початковій школі», «Методики 

використання комп’ютерної техніки при викладанні предметів шкільного курсу. INTEL», 

спецкурсу «Комп’ютерні технології у роботі з дітьми дошкільного та молодшого шкільного 

віку». 

На практико-узагальнювальному етапі експериментальної роботи (4 курс навчання) 

здійснювалося формування у майбутніх учителів установки на застосування мультимедійних 

навчальних систем під час педагогічних практик, а також у процесі вивчення дисциплін 

професійно-практичого циклу «Педагогічні технології у початковій школі» та «Інноваційні 

технології навчання математики у початковій школі». 

Програма експериментальної роботи [10, c.14] включала констатувальний, (визначення 

стану досліджуваного явища), формувальний (упровадження розробленої моделі) та 

контрольний (проведення порівняльного аналізу дослідження і статистичної обробки 

отриманих даних для визначення ступеня достовірності, оцінки ефективності авторської 

моделі) етапи, на яких експериментальною роботою було охоплено 445 майбутніх учителів 

початкових класів та 37 педагогів ВНЗ. Вибіркову сукупність склало 357 студентів, з них – 

180 осіб ЕГ і 177 – КГ.  

Таблиця 1 

Узагальнені відомості про рівень сформованості готовності майбутніх учителів 

до застосування мультимедійних навчальних систем у початковій школі до та після 

експерименту в КГ та ЕГ групах 

 

Рівні 

КГ ЕГ 

До експ. Після експ. До експ. Після експ. 

АЗ % АЗ % АЗ % АЗ % 

Початковий 72 40,7 46 26,0 75 41,7 22 12,4 

Середній 70 39,5 79 44,6 69 38,3 36 20,2 

Достатній 23 13,0 32 18,1 24 13,3 78 42,7 

Високий 12 6,8 20 11,3 12 6,7 44 24,7 

Всього 177 100% 177 100% 180 100% 180 100% 

 

Аналіз результатів формувального етапу експерименту (табл. 1) засвідчив ефективність 

розробленої моделі, оскільки рівень розвитку кожного з компонентів готовності до 

відповідної діяльності набув позитивної динаміки. Так, рівневий розподіл студентів 

експериментальних груп після формувального етапу експерименту наступний: початковий 
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рівень – 12,4 % студентів (порівняно з 41,7 % на початку експерименту), середній – 20,2 % 

(38,3 %), достатній – 42,7 % (13,3 %), високий – 24,7 % (6,7 %). У студентів контрольних 

груп відбулися незначні зміни у показниках відповідної готовності.  

Отже, презентовані узагальнені результати дослідження свідчать про суттєві зміни в 

експериментальних групах за всіма показниками готовності майбутніх учителів до 

застосування мультимедійних навчальних систем у початковій школі. Студенти цих груп 

продемонстрували високу мотивацію, глибокі знання та достатній рівень сформованості 

вмінь. Ефективність реалізації авторської моделі доведено шляхом порівняння результатів 

констатувального і формувального етапів експерименту, підтверджено статистичними 

методами [10, с. 14].  

У роботі С.М. Галецького з’ясовано можливості інформаційно-комунікаційних 

технологій як засобу формування комунікативної компетентності фахівців. Здійснено 

моделювання процесу формування комунікативної компетентності майбутніх викладачів 

іноземних мов засобами інформаційно-комунікаційних технологій; представлено змістову 

структуру комунікативної компетентності майбутніх викладачів іноземних мов з 

урахуванням інформаційно-комунікаційних технологій як засобу її формування [11, с. 10]. 

Основним інструментом методики впровадження моделі визначено авторський 

міждисциплінарний спецкурс «Інформаційно-комунікаційні технології у діяльності 

викладача іноземної мови». Його мета – формування професійної, комунікативної, 

технологічної компетентності майбутніх викладачів іноземних мов за допомогою сучасних 

ІКТ та вміння їх застосовувати у педагогічній діяльності. Тематичний зміст програми 

спецкурсу створено з урахуванням вимог ЮНЕСКО щодо структури ІКТ-компетентності 

вчителів; у спецкурсі представлено теми, пов’язані з: визначенням ролі інформаційно-

комунікаційних технологій в освіті, оцінюванням змісту курсу іноземної мови та 

можливостей ІКТ у процесі її викладання, організацією та управлінням освітнім процесом 

засобами інформаційно-комунікаційних технологій, професійним розвитком викладача 

іноземної мови й здатністю використовувати ІКТ у своїй педагогічній діяльності. 

Експериментально підтверджено ефективність моделі формування комунікативної 

компетентності майбутніх викладачів іноземних мов за допомогою відповідної методики 

[11, с. 12]. 

Реалізація моделі й методики формування комунікативної компетентності студентів 

засобами ІКТ у процесі формувального етапу експерименту забезпечила зростання творчого 

та конструктивного рівнів означеної компетентності майбутніх викладачів іноземних мов 

(таблиця 1). (𝜑емп
∗  складає 2,97, що засвідчує 𝜑емп

∗ > 𝜑кр
∗ ). Сформульовано висновок про 

ефективність реалізованої на формувальному етапі експерименту моделі. 

Таблиця 2 

Рівень сформованості комунікативної компетентності досліджуваних до і після 

формувального етапу 

 

Рівні 

Експериментальна група Контрольна група 

До експ-ту Після експ-ту До експ-ту Після експ-ту 

К-ть 

осіб 
у % 

К-ть 

осіб 
у % 

К-ть 

осіб 
у % 

К-ть 

осіб 
у % 

Творчий 21 18,10 31 26,72 23 19,01 24 19,83 

Конструктивний 63 54,31 73 62,94 65 53,72 67 55,38 

Репродуктивний 32 27,59 12 10,34 33 27,27 30 24,79 

Усього 116 100 116 100 121 100 121 100 

 

У результаті порівняння результатів констатувального й формувального етапів 

експерименту (табл. 2) виявлено позитивні зміни у рівнях комунікативної компетентності 

учасників експериментальної групи (зростання творчого рівня з 18,10% до 26,72%; 

конструктивного  з 54,31% до 62,94%). У респондентів контрольної групи суттєві зміни у 

динаміці рівня комунікативної компетентності не спостерігаються. Результати 



Сучасні інформаційні технології та інноваційні методики навчання в підготовці фахівців: 

   методологія, теорія, досвід, проблеми 

Випуск 65 

 

26 

експериментальної роботи перевірено за допомогою критерію кутового перетворення 

Фішера (𝜑емп ∗ складає 2,97, що засвідчує 𝜑емп ∗ > 𝜑кр ∗ ). Сформульовано висновок про 

ефективність розробленої моделі у процесі педагогічного експерименту [11, с.12-13].  

Особливістю наукової роботи А.В. Рудик є здійснення комплексного теоретико-

експериментального дослідження проблеми професійної підготовки майбутніх учителів 

математики до технологізації освітнього процесу в умовах профільної школи [12]. На основі 

теоретичного аналізу вітчизняного та зарубіжного досвіду у визначеному напрямі 

виокремлено організаційно-педагогічні умови, науково обґрунтувано й розроблено та 

експериментально перевірено модель професійної підготовки майбутніх учителів 

математики до технологізації освітнього процесу в умовах профільної школи та науково-

методичне забезпечення для її реалізації у закладах вищої освіти.. Програма 

експериментального дослідження передбачала реалізацію констатувального, формувального 

та аналітико-узагальнюючого етапів. [12, с. 11-13]. 

Заслугою А.В. Рудик є поетапна реалізація авторської моделі підготовки  майбутніх 

учителів математики до технологізації освітнього процесу в умовах профільної школи та 

розробка відповідного  навчально-методичного .  забезпечення.  На першому підготовчому 

етапі запропоновано навчально-методичне забезпечення курсу за вибором студентів 

«Формування професійної готовності майбутніх учителів математики до технологізації 

освітнього процесу в умовах профільної школи», а також використання дидактичного 

матеріалу (електронні навчально-методичні комплекси, системи керування навчальним 

контентом, комп’ютерні навчальні системи і тренажери, електронні бібліотеки, педагогічні 

програмні засоби, тестові системи, віртуальні спільноти, web-сайт закладу тощо). На другому 

‒ обрано дизайн платформи віддаленого доступу проведення Майстер-класу та 

структуровано відповідні тематичні розділи. Складова дизайну платформи (Authoring 

Packages) включала електронний навчально-методичний комплекс, кейси ситуативних задач 

для використання математичного моделювання на основі застосування технологій 

(PowerPoint, Trainer Soft, Macromedia Authorware, 3dmax та ін.). Управління віртуальним 

навчальним середовищем платформи здійснювалося через системи Learning Management 

Systems (LMS) і Learning Content Management Systems. На третьому етапі реалізовано 

інтерактивні технології. Використано інтерактивні навчальні технічні засоби та пристрої, які 

підвищили  результати професійної підготовки студентів у ЗВО. На четвертому етапі 

розроблено і проведено майстер-клас «Інтегроване використання математичного 

моделювання та інформаційних технологій у прикладних галузевих дослідженнях», 

науковий доробок «Методики використання математичного моделювання у прикладних 

галузевих дослідженнях для формування професійної готовності майбутніх магістрів 

математики до технологізації освітнього процесу в умовах профільної школи» (А.В. Рудик, 

2018 р.). Майстер клас, організований А.В. Рудик, включав  кілька частин:  1)  проведення 

інтерактивної лекції-дискусії «Застосування методу математичного моделювання у 

прикладних дослідженнях»; 2) застосування методу Case-study під час вирішення 

ситуативних задач математичного моделювання у прикладних дослідженнях (Кейс1), 

вирішення ситуативних задач застосування математичного моделювання на уроках 

математики у профільній школі (Кейс 2); 3) здійснення  самоаналізу та самооцінки 

готовності майбутніх педагогів  до технологізації освітнього процесу в умовах профільної 

школи (заповнення кваліметричних анкет, підведення підсумків);  4) проведення  оцінювання 

ефективності реалізації моделі та запропоновано: збагачення змісту навчальних дисциплін, 

вибір нових платформ із урахуванням потреб і запитів майбутніх учителів, удосконалення 

майстер- класу шляхом урізноманітнення завдань та алгоритмів їх розв’язання; створення 

власних методичних розробок уроків. На завершальному узагальнюючому етапі проведено 

систематизацію результатів, констатовано збагачення суб’єктного досвіду майбутніх 

учителів математики у визначеному напрямі, створено ситуацію успіху [12, с. 12 ].   
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Рис 1. Діаграма змін рівнів готовності за результатами дослідження у контрольних та 

експериментальних групах (у %) 

 

Якщо результати констатувального етапу експерименту виявили приблизно однаковий 

рівень сформованості професійної готовності до технологізації освітнього процесу в 

профільній школі у КГ та ЕГ, то за результатами формувального етапу експерименту (рис.1) 

з'ясовано, що, в КГ кількість студентів з низьким рівнем сформованості компонентів 

професійної готовності зменшилася в середньому на 4 %, а в експериментальній групі – на 

15 %. Кількість студентів із високим рівнем сформованості компонентів професійної 

компетентності в контрольній групі зросла в середньому на 2 %, а в експериментальній групі 

– на 13 %, що засвідчило позитивну динаміку формування професійної готовності майбутніх 

учителів математики в експериментальній групі студентів [12, c. 13]. 

5. ВИСНОВКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ ПОДАЛЬШИХ ДОСЛІДЖЕНЬ 

Таким чином, створення відповідного інформаційно-освітнього середовища у ЗВО 

призводить до інтеграції освітнього процесу в умовах професійної підготовки майбутніх 

педагогів; запровадження інноваційного програмного і наочного забезпечення освітнього 

процесу, а також модернізації інформаційного та технічного забезпечення; до здійснення 

ефективного моніторингу результативності навчання шляхом технологізації освітнього 

процесу, що забезпечує високий рівень інформаційної компетентності майбутнього педагога. 

Дослідження засвідчили, що моделювання освітніх процесів призводить до позитивних змін 

у підготовці майбутніх педагогів різних спеціальностей за умови технологізації та 

впровадження сучасних інформаційних технологій в освітній процес. Такий підхід підвищує 

рівень мотивації майбутніх педагогів до набуття професійної компетентності, дає 

можливість урізноманітнити форми та методи викладання навчальних дисциплін, посилити 

позитивну динаміку засвоєння знань, умінь, формує творчий, креативний підхід до 

підготовки педагогів, розвиває їх цілеспрямованість. відповідальність, самостійність, 

спрямовує на постійний саморозвиток, самовдосконалення впродовж життя. Отже, 

модернізація системи вищої освіти в Україні спрямована на розвиток фундаментальної 

науки, українських і світових культурних цінностей, орієнтацію на ідеали демократії і 

гуманізму, які необхідні для існування та розвитку громадянського суспільства. 

До перспектив подальших досліджень відносимо: посилення уваги до системного 

використання в освітньому процесі інформаційних технологій; спрямованість на підготовку 

інтелектуально розвиненої мобільної особистості, здатної до компетентної орієнтації в 

інформаційному просторі, до неперервного саморозвитку, організації навчання за 

індивідуальною освітньою траєкторією. До першочергових напрямів подальшого 

дослідження віднесено: розгляд проблеми творчого розвитку майбутніх педагогів у процесі 

професійної діяльності в умовах технологізації освітнього процесу; компаративний аналіз 
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підготовки майбутніх учителів у визначеному напрямі у закладах різного типу; розробка 

вітчизняних навчальних платформ, використання яких забезпечить ефектність професійної 

підготовки майбутніх учителів різних профілів. Ефективними напрямами подальшого 

наукового пошуку є: вдосконалення організації педагогічного процесу підготовки майбутніх 

учителів із застосуванням мультимедійних навчальних систем; вивчення їх впливу на 

ефективність засвоєння студентами навчального матеріалу; розроблення освітніх 

мультимедійних продуктів. 

Залишаються мало дослідженими питання оцінки впливу інформаційно-

комунікаційних технологій на результативність процесу професійної підготовки майбутніх 

педагогів; науково-методичного забезпечення процесу формування комунікативної 

компетентності майбутніх педагогів. Потребують подальшого компаративного аналізу 

європейських і українських практик застосування інформаційно-комунікаційних технологій 

в умовах освітніх змін; розробката впровадження сучасних хмарних програмних продуктів 

для підготовки майбутніх викладачів; створення новітніх методик викладання різних галузей 

знань з урахуванням потенціалу інформаційно-комунікаційних та комп’ютерних технологій. 
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Abstract. In the context of educational changes, the article examines modern challenges and trends in the 

introduction of information technologies in the process of training the prospective teachers in Ukraine. 

Current directions are highlighted: modernization of education in the context of the challenges of 

innovative progress of society and the formation of information civilization; digitalization of education; 

European and world integration in the field of education; scientific and methodical support, which has an 

information technology orientation. The trends in the development of higher education systems in the 

context of global integration processes are highlighted: the emergence and formation of the digital 

generation; the development of the network space; the structure of the educational process is oriented at 

the development of the ability of the prospective teachers for research, design, and inventive activity; 

strengthening the differentiation and individualization of the educational space; creating new generations 

of educational programs taking into account the individual trajectory of the prospective teacher's 

development; orientation of young people to lifelong learning. The results of conducted research (S.M. 

Halytskyi, M.O. Kovalchuk, A.V. Rudyk) are presented, which confirm the outlined trends. Studies have 

shown that the modelling of educational processes leads to positive changes in training the prospective 

teachers of various specialties under the condition of technological advancement and the introduction of 

modern information technologies into the educational process. The latter makes it possible to diversify the 

forms and methods of teaching educational disciplines, to strengthen the positive dynamics of knowledge 

acquisition, to mould the creative potential in the prospective teachers, thus developing their 

purposefulness. responsibility, independence. Research perspectives include: further comparative analysis 

of the defined area; increased attention to the systematic use of information technologies in the 

educational process; focus on training an intellectually developed mobile personality, capable of 

competent orientation in the information space, continuous self-education and self-improvement; 

organization of professional training according to an individual educational trajectory.  
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Анотація. Туристична галузь є проявом міжнародної взаємодії компаній і організацій із надання 
туристичних послуг, адже значна частина туристів прагнуть побувати в інших країнах, 
ознайомитися із звичаями і культурою інших народів, відвідати всесвітньовідомі пам’ятки і місця. 
Така діяльність передбачає володіння мовами для міжнаціонального спілкування. В сучасному 
світі мовою міжнародного спілкування є англійська, тому володіння англійською є професійною 
необхідністю для майбутніх фахівців туристичної галузі. Оволодіння іноземною мовою закладено 
у навчальні плани підготовки майбутніх фахівців туристичної галузі, але, досить часто, для 
якісного оволодіння іноземною мовою програмового навчального часу і змісту замало. Тому 
значна увага звертається на самостійну іншомовну підготовку здобувачів освіти. Для цього 
розроблено низку методик і засобів, але з розвитком і широким впровадженням в освітній процес 
цифрових технологій, арсенал засобів для самостійного вивчення і поглиблення рівня володіння 
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У статті проаналізовано методики і засоби вивчення і  поглиблення рівня володіння іноземними 

мовами за допомогою комп’ютерно орієнтованих технологій. Охарактеризовано методики 

вивчення іноземної мови за допомогою цифрових-ресурсів, що мають низку переваг перед 

традиційними методами навчання: дозволяють тренувати різні види мовленнєвої діяльності і 

поєднувати їх в різних комбінаціях; допомагають усвідомити мовні явища, формувати лінгвістичні 

здібності, створювати комунікативні ситуації; автоматизувати мовні і мовленнєві дії; а також 

забезпечують реалізацію індивідуального підходу й інтенсифікацію самостійної роботи студента. 

Важливо, що навчання з допомогою цифрових технологій – це творчий процес, який дозволяє 

розвивати і розробляти нові прийоми навчання, його використання стимулює студентів до 

подальшого самостійного вивчення мови. Адже в процесі активного використання іншомовних 

електронних ресурсів студент здобуває навички коректної поведінки в типових ситуаціях та 

уявлення про основні елементи іноземної культури, відчуває справжнє занурення у живу мову, 

отримує можливість для розвитку мовленнєвих навичок. 

 

Ключові слова: іноземна мова, цифрові технології, здобувачі вищої освіти, туристична галузі, 

комп’ютерно орієнтовані технології навчання, майбутній фахівець туристичної галузі. 

1. ВСТУП 

Постановка проблеми. Умови ринкової економіки та тенденції до євроінтеграції 

вимагають від майбутніх фахівців туристичної галузі глибоких теоретичних знань, 

практичних навичок фахової діяльності та високого рівня володіння іноземною мовою. 

Ураховуючи, що знання іноземної мови стає все частіше необхідною умовою під час 

прийняття на роботу, вивчення іноземної мови вважається невід’ємною складовою частиною 

професійної підготовки сучасного фахівця туристичної галузі.  

Оскільки мова є засобом спілкування, то навчанню іноземній мові властивий 

комунікативно-орієнтований та професійно-орієнтований характер, адже майбутні фахівці 

туристичної галузі повинні бути готовими до здійснення ділових і партнерських контактів, 

налагодження міжнародних професійних зв’язків, участі в міжнародних презентаціях, промо-

заходах, а також до вивчення іноземного досвіду в професійній діяльності.  

Основними формами іншомовної комунікативної взаємодії у підготовці фахівців 

туристичній галузі є участь у розмовних клубах, виступи, доповіді, презентації на наукових 

конференціях, проведення ділових бесід, ведення ділової кореспонденції, реферування 

наукових статей тощо. Під час вивчення іноземної мови закладаються сприятливі 

можливості для професійної підготовки фахівців. Незважаючи на те, що іноземна мова є 

засобом набуття знань, формування вмінь та навичок, вивчення іноземної мови на високому 

рівні може слугувати розширенню загального світогляду, отримання додаткової наукової і 

професійно-значущої інформації та поглиблення професійних знань, а відтак статус 

іноземної мови значно зростає [1, с. 31].  

Одним із основних завдань навчання іноземної мови є формування та розвиток у 

майбутнього фахівця навичок говоріння і комунікативної компетенції, тобто здатності та 

готовності здійснювати міжособистісне, міжкультурне та професійне спілкування з 

представниками інших культур, носіями мови. Звідси випливає, що говоріння як вид 

мовленнєвої діяльності є одним із найважливіших напрямків навчання іноземної мови 

майбутніх фахівців туристичної галузі в закладах освіти. Ефективність діяльності будь-якого 

фахівця визначається за наявності комунікативних умінь і навичок, що дають можливість 

правильно планувати і здійснювати комунікації в швидкозмінних умовах освітнього та 

економічного процесу. Незважаючи на вимоги сьогодення, не всі випускники закладів вищої 

освіти туристичного профілю можуть вільно спілкуватись іноземною мовою в іншомовному 

середовищі. І все частіше роботодавці стикаються із проблемою соціалізації і розвитку 

комунікативних навичок претендентів на робочі місця у туристичній галузі. Невміння 

правильно спілкуватися іноземною мовою сильно ускладнює спроби будувати кар’єру або 

вести власний туристичний бізнес.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Питаннями формування комунікативних 

навичок займалася низка видатних педагогів, психологів та методистів минулих років і 
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сьогодення: В. Артемов, П. Бех, Л. Биркун, О. Близнюк, Л. Булаховський, І. Вихованець, 

Ф. Гужва, Л. Давидюк, Л. Мацько, Г. Михайловська Л. Панова, О. Гордій, Т. Романенко, 

О. Тарасова та ін. 

Мета статті полягає у вивченні сучасних аспектів формування й удосконалення 

іншомовної компетентності у майбутніх фахівців туристичної галузі в умовах освітнього 

процесу університету за допомогою цифрових технологій. 

2.ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Розвиток технологій, що використовуються у навчанні іноземних мов сприяє 

підвищенню ефективності освітнього процесу, мотивації здобувачів освіти до оволодіння 

іншомовними комунікативними компетентностями. Як зазначають науковці, «використання 

цифрових технологій для вивчення іноземної мови професійного спрямування розширює 

доступ до значної кількості джерел інформації, підвищує мотивацію майбутніх фахівців 

туристичної галузі до сприйняття та оброблення інформації професійного характеру 

іноземною мовою, підвищує ефективність індивідуальної роботи, відкриває нові можливості 

для формування та закріплення професійних навичок, сприяє реалізації нових форм і методів 

навчання іноземної мови професійного спрямування» [2, с. 181]. 

Як зазначає T. Бетіс, «головною і визначальною перевагою цифрових технологій в 

порівнянні зі всіма іншими засобами навчання є можливість створення навчального 

іншомовного середовища, яке за автентичністю та інтенсивністю мовного спілкування 

наближене до реальної комунікації, чого не можна було досягти в минулому, а також 

конструктивно обумовлений індивідуалізований характер навчання, що є визначальним за 

наявності у навчальних групах здобувачів освіти із різними початковими рівнями володіння 

іноземною мовою, різним ступенем мотивації та рівнем сформованості умінь і навичок» 

[3, с. 187]. 

О. Павлусенко зазначає, що «останнім часом в рамках CALL (Computer-Assisted 

Language Learning), що визначається як підхід за якого комп’ютер відіграє роль допоміжного 

інструмента для подання та оцінювання навчального матеріалу, широкого розповсюдження 

набули інтерактивні мультимедіа системи, які є програмно-методичними комплексами, що 

зберігають і відтворюють: тексти, звук, статичні зображення, анімаційні зображення, відео 

фрагменти, відповідні засоби відтворення, застосування різних інформаційних середовищ, 

що дозволяє ретельніше вивчити систему управління усталених форм спілкування іноземних 

країн» [4].  
Педагоги-практики С. Денисова, О. Кузьмич, І. Ніколаєва, підтримують впровадження 

комп’ютерних навчальних програм, що «мають цілу низку переваг перед традиційними 

методами навчання: дозволяють тренувати різні види мовленнєвої діяльності і поєднувати їх 

в різних комбінаціях; допомагають усвідомити мовні явища, формувати лінгвістичні 

здібності, створювати комунікативні ситуації; автоматизувати мовні і мовленнєві дії; а також 
забезпечують реалізацію індивідуального підходу й інтенсифікацію самостійної роботи 

студента» [5, с. 17]. 
Найпоширенішим використанням цифрових технологій в сучасній освіті є звернення до 

мережевих технологій, в першу чергу – мережі Інтернет. Найпростішим використанням 

Інтернету вважається використання його як джерела додаткових матеріалів як для викладача 

так і для студента, адже «це величезна довідково-інформаційна система, яка може бути 

використана для вивчення мови» [6, с. 41].  

Найповніше можливості інтернету розкриваються під час використання його 

безпосередньо в освітньому процесі. Для вивчення іноземної мови можна використовувати 

два типи сайтів: інформаційні та навчальні. Як зазначає І. Костікова, інформаційні сайти 

використовують для підбору цікавих текстових документів, творчих завдань»[7, с. 46].  

Спеціальні навчальні сайти, на думку науковців, «містять різноманітні завдання, 

розроблені з урахуванням рівня знань студентів; робота з такими сайтами є корисною і 
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водночас цікавою у вивченні мови» [8, с.90]. Крім того, є група вузькоспеціальних 

навчальних сайтів, що «призначені для навчання чотирьох видів мовленнєвої діяльності 

(аудіювання, письма, говоріння та читання), вивчення лексики, граматики, фонетики тощо» 

[9, с. 112].  

У самостійній роботі з навчальними сайтами здобувач освіти сам обирає той рівень 

складності, що відповідає рівню його підготовки. Варто зазначити, що науковці виділяють 

низку умов, за дотримання яких «використання навчальних сайтів буде ефективним: чітке 

формулювання завдань; -конкретні вказівки щодо їх виконання; добір матеріалу відповідно 

до потреб комунікації та компетенції студентів; вміле використання часу і простору [10, с. 

272].  

З метою поглибленого вивчення іноземних мов під час змішаного навчання, яке 

здійснювалося в Україні та й у всьому світі впродовж останніх років доцільно 

використовувати як вільне спілкування в мережі у форматі відеоконференцій, вебінарів, 

соціальних мереж тощо, так і спеціально організоване спілкування в режимі месенджера, 

чату, електронної пошти, електронної конференції чи дошки оголошень. Адже це створює 

між учасниками спілкування унікальну автентичну ситуацію діалогічного мовлення.  

Важливою психологічною особливістю корисності глобальної мережі є спілкування, 

адже її застосування створює унікальні можливості для обміну інформацією «справжньою 

живою мовою» для носіїв цієї мови, а не тих, для кого ця мова все ж є нерідною. 

Використання Інтернет-ресурсів надає можливість студентам ознайомитися з новішими 

правилами написання наукових досліджень, наукових конференцій, статей, рефератів. 

Інформаційні Інтернет-ресурси як веб-сайти газет та журналів, телеканалів, офіційні портали 

урядів, президентських адміністрацій, міністерств не є навчальним матеріалом, але 

можливість працювати онлайн з автентичними джерелами інформації є важливим 

мотиваційним фактором для студентів і впливає, безперечно, на ефективність процесу 

набуття знань і вмінь, як мовних, так і комунікативних [11, с. 112].  

Залучення Інтернету в підготовку майбутніх фахівців туристичної галузі дозволяє 

застосовувати найновішу професійну інформацію та спілкуватися між собою. Важливо, що 

навчання з допомогою мережі – це творчий процес, який дозволяє розвивати і розробляти 

нові прийоми навчання, його використання стимулює студентів до подальшого самостійного 

вивчення мови. Адже в процесі активного використання іншомовних електронних ресурсів 

студент здобуває навички коректної поведінки в типових ситуаціях та уявлення про основні 

елементи іноземної культури, відчуває справжнє занурення у живу мову, отримує 

можливість для розвитку мовленнєвих навичок [12, с. 98].  

З метою поглибленого вивчення іноземних мов під час змішаного навчання, яке 

здійснювалося в Україні та й у всьому світі впродовж останніх років активно 

використовувалося як вільне спілкування в мережі у форматі відеоконференцій, вебінарів, 

соціальних мереж тощо, так і спеціально організоване спілкування в режимі месенджера, 

чату, електронної пошти, електронної конференції чи дошки оголошень. Організація 

навчання за допомогою таких підходів створює між учасниками спілкування унікальну 

автентичну ситуацію діалогічного мовлення.  

3. МЕТОДИКА ДОСЛІДЖЕННЯ 

Для розв’язання завдань наукового пошуку були використані такі методи:  

а) теоретичні – аналіз філософських, психологічних, педагогічних, і методичних джерел 

для з’ясування стану розробленості питання удосконалення іншомовної підготовки 

майбутніх фахівців туристичної галузі за допомогою цифрових технологій, виявлення 

напрямів досліджень, принципів і підходів до організації освітнього процесу; аналіз чинних 

стандартів і нормативних положень щодо використання цифрових технологій у навчанні та 

інформатизації ЗВО; узагальнення вітчизняного й зарубіжного досвіду застосування 

цифрових технологій у ЗВО для визначення тенденцій розвитку, уточнення базового 

поняттєво-термінологічного апарату, встановлення концептуальних засад дослідження; 
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теоретичний аналіз, систематизація й узагальнення наукових фактів і закономірностей для 

розробки і проєктування методів удосконалення іншомовної підготовки майбутніх фахівців 

туристичної галузі за допомогою цифрових технологій, обґрунтування основних висновків і 

положень;  

б) емпіричні – анкетування; опитування; бесіди з учасниками освітнього процесу; 

педагогічні спостереження за навчальною і науковою діяльністю суб’єктів освітнього 

процесу із використанням цифрових технологій, моделювання в процесі використання 

цифрових технологій, вивчення передового педагогічного досвіду, експертні оцінки фахівців 

туристичної галузі, роботодавців, стейкхолдерів тощо. 

4. РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Використання в освітньому процесі мережевих ресурсів зовсім не виключає традиційні 

методи навчання, а гармонійно з ними поєднується. Застосування сучасних цифрових 

технологій дає можливість не тільки підвищити ефективність професійної освіти, а й сприяти 

подальшому поглибленому вивченню іноземних мов студентами. 

Особливість застосування інтернет-ресурсів у підготовці майбутніх фахівців 

туристичної галузі з іноземної мови полягає у двосторонньому характері освітнього процесу 

– як в аудиторній роботі, так і в позааудиторній самостійній роботі. Інтернет-ресурси 

дозволяють самостійно перевіряти правильність виконаних вправ, не покидаючи простору, 

застосовувати найрізноманітніші банки даних, енциклопедичні та довідкові видання, 

діставатися до носіїв мови, незважаючи на відстань і час. Доступ до значних обсягів 

різноманітної інформації та різноманітність сайтів визначають різноманітність варіантів 

роботи студентів з навчальними матеріалами, наприклад, застосування рубрик: full English 

grammar with explanations and examples; fully searchable grammar subjects; learning games and 

tests; writing section; punctuation section; spelling help; multi-dictionary lookup; direct access to 

online services; vocabulary section, etc. Для формування умінь і навичок у роботі з 

граматичним матеріалом використовуються, наприклад, такі сервіси: еxplanation of all main 

verb forms in English; graphical representation of verb timelines; examples and illustrations; audio 

and video grammar presentations; list of English irregular verbs; direct access to sites and services; 

optional access to grammar exercises online, etc. 

Для формування навичок професійної комунікації за допомогою іноземної мови під час 

педагогічного експерименту студенти складали діалоги з професійно орієнтованої тематики 

(наприклад, «Applying for a job», «Hotel reservation», «At the Bar», «Tourist Trip», «Foreign 

Trip», «Famous Museums», «Green Tourism», «Local History», «Snteresting Places» «At the 

restaurant»тощо).  

У підготовці майбутніх фахівців туристичної галузі ми застосовували кейс метод для 

організації самостійної роботи студентів. Кожному студенту пропонувалося підібрати 

матеріал для обговорення і розв’язання професійних завдань: організація туру, бронювання 

автотранспорту, авіаперевезень, пропозиція туристичної путівки, поселення у готель, 

проведення екскурсії, реєстрація на прогулянку, обговорення послуг гіда тощо. 

Запропоновані завдання майбутні фахівці туристичної галузі розробляли з урахування 

матеріалів, вивчених на заняттях із навчальних дисциплін професійного циклу.  

Майбутнім фахівцям туристичної галузі пропонуються професійні ситуації («Hotel 

story», «Tourist route description», «Recreation center description», «Tourist destination 

overview», «Museum overview», «Hotel room reservation», «Car reservation for trips», «Tour 

guide contract», «Plane ticket reservation», «Sea cruise reservation», «Yacht reservation for a trip» 

тощо). 

Не менш важливим для підготовки майбутніх фахівців туристичної галузі до 

професійної комунікації іноземною мовою, на нашу думку, є підготовка публічного виступу 

з презентацією англійською мовою із застосуванням цифрових технологій. Адже під час 

такого інтерактивного спілкування вдосконалюються: прийоми ефективної взаємодії 



Методологічні проблеми впровадження цифрових технологій та інноваційних методик навчання 
 

35 

доповідача й аудиторії, доречне використання ресурсів мови та невербальних засобів 

спілкування, проведення ефективних публічних виступів, презентацій і якісне їх оформлення 

та подання, стають необхідними в освітньому процесі і визначальними у професійній 

діяльності, відповідають вимогам ринку праці, сприяють кар’єрному росту фахівців 

туристичної галузі.  

Як показує практика використання такого методу удосконалення навичок спілкування 

іноземною мовою у підготовці майбутніх фахівців туристичної галузі, навчання фахової 

презентації англійською мовою сприяє розвитку професійно орієнтованих комунікативних 

мовленнєвих компетенцій; дає змогу застосувати знання, отримані в процесі навчання, у 

розвʼязанні практичних завдань, пов’язаних із фахом; забезпечує розвиток культури 

іноземного мовлення, ініціативи, самостійності, творчого мислення; веде до створення умов 

для розвитку вмінь і навичок самоосвіти через організацію творчо-дослідницької навчальної 

роботи студентів, спрямованої на інтеграцію та актуалізацію знань із різних предметів.  

Наприклад, під час проведення педагогічного експерименту для майбутніх фахівців 

туристичної галузі пропонувалися такі теми для презентацій та виступу: «Готелі Вінниці», 

«Популярі ресторани Вінниці», «Туристичні маршрути України», «Підземна Вінниця», 

«Відлуння давньої війни на Вінниччині», «Туристичні маршрути Поділля», «Туристичні 

маршрути подільського села», «Історичні місця Вінниці», «Історичні місця Вінниччини», 

«Польська історія українського Поділля», «Архітектурні пам’ятки Поділля» та інші.  

В межах підтримки освіти України, починаючи з березня 2022 року, світові освітні 

онлайн-платформи Coursera, Udemy та edX пропонують безкоштовний доступ до своїх 

онлайн-курсів для українських здобувачів фахової передвищої та вищої освіти, із 

можливістю отримати сертифікати про їх успішне проходження.  

Coursera надає доступ до понад 5200 курсів і 2200 проєктів від провідних університетів 

і партнерів на платформі Coursera for Campus (рис. 1), а Udemy відкрила для українських 

студентів понад 13000 курсів зі своєї колекції курсів, що входять до топ 3% серед всього 

маркетплейсу. Платформа edX надала доступ до понад 1600 онлайн-курсів і програм від 

провідних світових установ і компаній на edX Online Campus [13, с.1]. 

 
Рис. 1. Перелік доступних курсів із формування і удосконалення іншомовної компетентності на 

платформі 
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Для майбутніх фахівців туристичної галузі на платформі Prometheus цікавим і 

корисним, на наше переконання, буде курс «Англійська для кар’єрного зростання», 

розроблений працівниками університету Пенсильванії і створений за підтримки Державного 

бюро департаменту освіти та культурних зв’язків Сполучених Штатів Америки та Офісу 

програм вивчення англійської мови. Курс розрахований на неносіїв англійської мови, які 

зацікавлені у покращені кар’єри на світовому ринку праці. Під час опанування курсу 

майбутні фахівці туристичної галузі здобудуть знання про особливості пошуку роботи, 

подання заявок на посаду та проходження співбесід до міжнародних компаній. Для кращого 

розуміння розробниками курсу використовуються порівняння, пошук схожих та відмінних 

елементів під час тих самих процесів в Україні та у Сполучених Штатах Америки. 

Курс «Англійська для кар’єрного зростання» дає майбутнім фахівцям туристичної 

галузі можливість розширити своє уявлення по кар’єрні шляхи на світовому ринку, 

розвинути словниковий запас та покращити мовні навички для досягнення професійних 

цілей.  

Курс складається з п’яти розділів: Unit 1: Entering the Job Market; Unit 2: Resumes; Unit 

3: Writing a Cover Lette; Unit 4: Networking; Unit 5: Interviewing For a Job. 

У першому розділі наведені відомості, що дозволяють надати знання і сформувати 

навички подавання резюме для прийому на роботу в міжнародні компанії та зрозуміння того, 

які вакансії можуть зацікавити майбутніх фахівців туристичної галузі.  

У другому розділі розроблені покроково всі матеріали, що відображають  основні 

моменти створення професійного резюме.  

У третьому розділі формуються навички написання чіткого та впевненого супровідного 

листа.  

Останній розділ курсу зосереджений на навичках проходження співбесід та 

налагодження професійних зв’язків. 

Додаткові матеріали для читання надаються Newsela – цей ресурс щодня публікує 

статті на потрібному в цьому курсі рівні знання англійської мови. 

Курс надається англійською мовою. Оригінал курсу розміщений на платформі Coursera. 

Нами проведений аналіз та практичне впровадження в освітній процес підготовки 

майбутніх фахівців туристичної галузі доступних мережевих ресурсів для вивчення 

англійської мови. За результатами якого ми виділили такі освітні онлайн-ресурси:  

Веб-сайт British Council Learn English (https://learnenglish.britishcouncil.org), що 

належить Британській раді, яка пропагує британську культуру і сприяє вивченню англійської 

мови у світі. На сайті розміщені вправи для вдосконалення усіх видів мовної та мовленнєвої 

діяльності: фонетики, лексики граматики, читання, аудіювання, письма й говоріння. 

Завдання вправ розподілені за рівнями володіння англійською – від Elementary до Advanced. 

Сайт містить значний перелік аудіо та відеоматеріалів, публіцистичних статей з вказаної 

тематики з розробленими до них завданнями у формі дидактичних матеріалів (worksheets) та 

можливістю коментувати зміст обраного тексту, аудіо чи відео у форумі для обговорення. 

British Council Learn English Teens (https://learnenglishteens.britishcouncil.org), окрім 

вправ для практики усіх аспектів мови, містить відео, ігри, вікторини, значну кількість 

країнознавчого матеріалу, поради для здачі іспитів на перевірку рівня сформованості усіх 

мовно-мовленнєвих вмінь та навичок. Цікавою є рубрика «Журнал», в якій розміщуються 

статті користувачів сайту в публіцистичому стилі, їхні роздуми на довільну, але актуальну 

тему соціального, культурного чи науково-технічного характеру. 

Доцільним у підготовці майбутніх фахівців туристичної галузі є матеріали веб-сайту 

News in Levels(https://www.newsinlevels.com). Він містить міжнародні новини в текстовому, 

аудіо- та відео форматах. Новини оновлюються щодня і адаптовані до трьох рівнів володіння 

англійською. Наявний також список корисної лексики. Третій рівень (advanced) демонструє 

оригінальну відеоверсію новин.  

https://www.coursera.org/learn/careerdevelopment


Методологічні проблеми впровадження цифрових технологій та інноваційних методик навчання 
 

37 

Randal’s ESL Cyber Listening Lab  (https://www.esl-lab.com) – цікавий авторський 

портал, призначений не лише для розвитку вмінь аудіювання, а й активізації діяльності 

студентів на занятті. Тут можна знайти лексичні ігри,вікторини, інтерактивні завдання, 

короткітематичні відеоролики за участю творця сайту. Аудіопідкасти супроводжуються 

новою лексикою до аудіо, транскриптом, лексичним завданням на закріплення нової 

лексики, а також тестом множинного вибору на розуміння прослуханого тексту, після 

виконання якого автоматично видається результат з коментарем до обраних відповідей. 

Аудіювання тексту проводиться відповідно до загальноприйнятих методичних рекомендацій: 

– у три його етапи: дотекстовий, етап прослуховування та післятекстовий. Останній етап 

охоплює питання для формування усномовленнєвих навичок на понадфразовому рівні та 

пошуково-дослідницькі завдання онлайн [14], [15]. 

Використання в освітньому процесі цифрових технологій зовсім не виключає 

традиційні методи навчання, а гармонійно з ними поєднується. Застосування сучасних 

цифрових технологій дає можливість не тільки підвищити ефективність професійної освіти, а 

й сприяти подальшому поглибленому вивченню іноземних мов студентами. 

5. ВИСНОВКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ ПОДАЛЬШИХ ДОСЛІДЖЕНЬ 

Отже, поглиблене вивчення іноземної мови для формування у майбутніх фахівців 

туристичної галузі комунікативних навичок підвищує готовність до роботи не тільки в 

межах нашої держави, а й сприяє підвищенню готовності до реальної взаємодії із 

закордонними партнерами, сприяє впевненій інтеграції у світовий туристичний бізнес. 

Розвиток цифрових технологій і методик їх застосування в освітньому процесі закладів 

вищої освіти зазнає постійного вдосконалення через технічний і технологічний розвиток 

суспільства. Освіта – саме та галузь життєдіяльності людини, де мають впроваджуватися всі 

найновіші технології навчання. Тому впровадження цифрових технологій у вивчення 

іноземної мови та удосконалення навичок іншомовної комунікації – надзвичайно динамічний 

процес, що постійно удосконалюється і модернізується. У зв'язку з чим зазнають постійних 

змін навчальні програми і методичні підходи до проведення занять. Крім того, на 

організацію і здійснення освітнього процесу за допомогою цифрових технологій впливають 

зовнішні чинники, котрі притаманні сучасному суспільству.  

Перспективи подальших досліджень убачаємо в дослідженні впливу інноваційних 

методик навчання на формування іншомовної компетентності майбутніх фахівців 

туристичної галузі; оволодіння випускниками закладів вищої освіти туристичного напряму, 

компетенцій іншомовної комунікації. 
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Abstract. The tourism industry is a manifestation of the international cooperation of companies and 

organizations providing tourist services, because a large part of tourists want to visit other countries, 

get acquainted with the customs and culture of other peoples, and visit world-famous sights and places. 

Such activity involves mastering languages for international communication. In today's world, the 

language of international communication is English, so knowing English is a professional necessity for 

future specialists in the tourism industry. Mastering a foreign language is included in the  training plans 

of future specialists in the tourism industry, but, quite often, there is not enough program time and 

content for high-quality mastering of a foreign language. Therefore, considerable attention is paid to 

the independent foreign language training of education seekers. For this, a number of methods and 

tools have been developed, but with the development and widespread introduction of digital 

technologies into the educational process, the arsenal of tools for independent study and deepening th e 

level of mastery of foreign languages has expanded significantly. 

The article analyzes methods and means of studying and deepening the level of foreign language 

proficiency using computer-oriented technologies. Methods of learning a foreign language using digital 

resources are characterized, which have a number of advantages over traditional teaching methods: 

they allow you to train different types of speech activity and combine them in various combinations; 

help to understand language phenomena, form linguistic abilities, create communicative situations; to 

automate speech and speech actions; and also ensure the implementation of an individual approach and 

intensification of the student's independent work. It is important that learning with the help of digital 

technologies is a creative process that allows you to develop and develop new learning methods, its use 

stimulates students to further independent language learning. After all, in the process of actively using 

foreign language electronic resources, the student acquires the skills of correct behavior in typical 

situations and an idea of the main elements of foreign culture, feels a real immersion in a living 

language, gets an opportunity to develop speaking skills. 
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ЦИФРОВІЗАЦІЯ ЗАГАЛЬНОЇ СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ УКРАЇНИ  

(КІНЕЦЬ ХХ ст. – ХХІ ст.) 

Анотація. Одне з головних завдань закладу загальної середньої освіти (ЗЗСО) полягає в підготовці 

підростаючого покоління до життєтворчості в умовах динамічного, швидко змінного, 

технологічно насиченого простору. Аналіз джерельної бази показав, що проблема цифровізації 

вітчизняної загальної середньої освіти з огляду на процеси комп’ютеризації, запровадження 

дистанційного навчання, підготовки та підвищення кваліфікації педагогічних працівників 

недостатньо розкрита у вітчизняних дослідженнях. Мета статті: здійснити аналіз процесів та 

результатів комп’ютеризації і цифровізації, запровадження дистанційного навчання в закладах 

загальної середньої освіти, підготовки та розвитку цифрової компетентності педагогічних 

працівників в Україні. Встановлено, що кількісне і якісне забезпечення комп’ютерною технікою та 

підключенням до мережі Інтернет в Україні демонструє позитивну динаміку. Наразі 99,8 % 

вітчизняних ЗЗСО забезпечені комп’ютерами і підключенням до мережі Інтернет. У процесі 

цифровізації загальної середньої освіти реалізуються проєкти за участю урядових інституцій та 

провідних ІТ-компаній світу: проєкти Intel і Microsoft Україна, всеукраїнські проєкти «Розумники» 

(Smart Kids)», «Хмарні сервіси в освіті», «Всеукраїнська школа онлайн», а також SELFIE, 

«Цифрограм» для вчителів тощо. Охарактеризовано особливості і проблеми запровадження 
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дистанційного і змішаного навчання в ЗЗСО в умовах світової пандемії. Проаналізовано діючі 

механізми розвитку цифрової компетентності вітчизняних вчителів. Встановлено, що вивчення 

думки вчителів, як ключових гравців у здійсненні дистанційного навчання та розбудови 

інформаційно-цифрового середовища ЗЗСО, визначення їхнього рівня цифрової компетентності та 

цифрової готовності має стати стратегічним завданням нової української школи. 

 

Ключові слова: цифровізація; комп’ютеризація; комп’ютерно орієнтовані засоби навчання; 

цифрові технології; загальна середня освіта. 

1. ВСТУП 

Постановка проблеми. На сучасному етапі розвитку суспільства інформаційно-
комунікаційні (цифрові) технології стали невід’ємною частиною життя людини, 
інтегруючись в усі сфери діяльності. Одне з головних завдань закладу загальної середньої 
освіти (ЗЗСО) полягає в підготовці підростаючого покоління до життєтворчості в умовах 
динамічного, швидко змінного, технологічно насиченого простору. 

Доведено, що при роботі з сучасними комп’ютерно орієнтованими засобами навчання 
(КОЗН) збільшуються можливості управління процесом вирішення дидактичних завдань, 
візуалізації досліджуваних явищ, процесів і взаємозв’язків між об’єктами, моделювання 
різних навчальних ситуацій за допомогою відео- та аудіо-відтворення, анімації, графіки 
тощо. Їхнє застосування має позитивний вплив на всіх етапах уроку: при вивченні, поясненні 
нового матеріалу, повторенні, закріпленні, діагностиці знань, умінь та навичок учнів тощо. У 
свою чергу, це сприяє підвищенню мотивації учнів до навчання, пожвавленню пізнавального 
інтересу, формуванню ключових освітніх компетентностей тощо [1]. 

Дослідниками встановлено, що у дітей при використанні КОЗН: 
- на 15-20 % покращуються результати виконання різного роду логічних операцій, 

формування таких якостей, як акуратність, точність, організованість; 
- на 20 % зростає обізнаність про навколишній світ; 
- на 25 % розширюється і поглиблюється усвідомлення закономірностей предметних 

галузей і міжпредметних зв’язків [2]. 
Комп’ютеризація та цифровізація закладів загальної середньої освіти (ЗЗСО) України 

впродовж останніх років відзначається динамічним розвитком. Вважаємо, що цифровізація 
освіти є невід’ємним складником цифровізації суспільства. Дослідження цих процесів у 
ретроспективі дозволяє визначити суттєві досягнення й перепони, напрями і тенденції 
подальших поступів у напрямі реалізації цифрових перетворень у вітчизняних ЗЗСО.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Питанням застосування сучасних 
комп’ютерно орієнтованих засобів у навчальному процесі, аналізу педагогічного потенціалу 
їхнього використання присвячені праці Бикова В. Ю., Жалдака М. І., Лапчика М. П., 
Лапінського В. В., Морзе Н. В., Рамського Ю. С., Роберт І. В., Семерікова С. О., 
Спіріна О. М. та ін.  

Закордонними дослідниками проведено значну кількість досліджень за тематикою 
цифровізації ЗЗСО, зокрема, вивчалися такі аспекти: засоби і методи цифрової трансформації 
закладів освіти [3], ретроспектива, еволюція цифрових технологій в шкільній освіті [5]], 
питання цифрової компетентності вчителів [7]; [8]] та ін. 

Історичні та концептуальні засади, пріоритетні напрями і тенденції цифрових 
перетворень в освіті, зокрема в ЗЗСО, розглядали Биков В. Ю. [9]; [10], Гуржій А. М. [10], 
Карташова Л. А., Лапінський В. В., Литвинова С. Г. [11]., Яцишин А. В. [12] та ін. 

Відзначаючи переваги і перспективи використання сучасних КОЗН в освітньому 
процесі ЗЗСО, дослідники наголошують на тому, що вони забезпечують перехід від 
репродуктивного характеру діяльності і механічного засвоєння знань учнями до надання 
їхній навчально-пізнавальній діяльності дослідницького спрямування, що підвищує 
самостійність учнів, стимулює їх до набуття і застосування нових знань [13], поєднання 
традиційних та інноваційних методів навчання із застосуванням комп'ютерних технологій 
здійснює новий сучасний підхід до навчання учнів, доцільне і методично грамотне 
використання комп'ютерних технологій на уроках активізує діяльність учнів і оптимізує 
навчальний процес [14] і т.ін. 

На думку авторів [10], головною метою інформатизації ЗНЗ є підготовка підростаючого 
покоління до повноцінної плідної життєдіяльності в інформаційному суспільстві, 
підвищення якості, доступності та ефективності освіти. 
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При цьому учені [9] наголошують на необхідності уникнення низки перешкод на шляху 
повноцінної цифровізації освіти: теоретичних та прикладних проблем, особливостей 
застосування засобів ІКТ в освітньому процесі; інженерно-педагогічних характеристик 
КОЗН; психолого-педагогічних проблем створення комп'ютерно орієнтованих підручників; 
питань модернізації, та педагогічного обґрунтування навчальних планів в умовах 
інформатизації. 

Дослідниками визначено етапи впровадження цифрових технологій у ЗЗСО, визначено 
умови ефективного впровадження дистанційної форми навчання в загальноосвітніх школах, 
запропоновано сервіси, доцільні для використання як засобу підтримки навчання в ЗЗСО, 
зокрема в дистанційному форматі тощо [11]. Також виокремлено декілька важливих 
тенденцій, що визначатимуть головні риси розвитку КОЗН у найближчі десятиріччя: 
зростання ролі інтеграції при створені КОЗН, використання удосконалених моделей учня, 
удосконалення моделей вчителя, поява потужних банків та бібліотек експертних знань, 
розвиток методів створення експертних систем [15].  

Поряд із цим, більш ретельного вивчення потребує цифровізація вітчизняної загальної 
середньої освіти з огляду на процеси комп’ютеризації, запровадження дистанційного 
навчання, підготовки та підвищення кваліфікації педагогічних працівників. 

Мета цього дослідження: здійснити аналіз процесів та результатів комп’ютеризації і 
цифровізації, запровадження дистанційного навчання в закладах загальної середньої освіти, 
підготовки та розвитку цифрової компетентності педагогічних працівників в Україні. 

2. РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

2.1. Комп’ютеризація закладів загальної середньої освіти в Україні 
Комп’ютеризація закладів загальної середньої освіти (ЗЗСО) України відзначається 

динамічним розвитком. Підтвердженням цього, зокрема, є дані Державної служби 
статистики України, яка акумулює інформацію про наявність комп’ютерно орієнтованих 
засобів навчання (КОЗН) в ЗЗСО (з 2004-2005 н.р.) та про підключення шкіл до мережі 
Інтернет (2008-2009 н.р.). Частка ЗЗСО, обладнаних комп’ютерною технікою та 
підключенням до мережі Інтернет, демонструє позитивну динаміку впродовж аналізованого 
періоду. Станом на 2020-2021 н. р. майже всі (99,8 %) ЗЗСО забезпечені комп’ютерами і 
підключенням до мережі Інтернет (рис. 1-2) [16]. 

 

Рис. 1. Динаміка (протягом 2004/2005–2020/2021 н. рр.) частки закладів ЗЗСО, які мають комп’ютери та 

підключення до мережі Інтернет, (%) 
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Показники станом на 05.09.2021 

Кількість ЗЗСО, од. 13 991 

Показники станом на 01.01.2022 

Підключено до інтернету ЗЗСО, од 13 979 

З них підключено до оптичного інтернету, од. 8 580 

Підключено до державного е-журналу, од. 691 

Підключено управлінь освіти обласного та 

місцевого рівнів до збору е-звітності, % 

100 

Залучено комп’ютерної техніки, од. 62 674 

Рис. 2. Стан комп’ютеризації ЗЗСО в Україні, 2022 р. 

Кількісне і якісне забезпечення комп’ютерною технікою шкіл в Україні покращується з 

кожним роком. Так, Міністерством цифрової трансформації України та Міністерством освіти 

України реалізується проєкт «Ноутбук кожному вчителю». У 2021 р. в межах проєкту 60 

тисяч вчителів були забезпечені ноутбуками. З держбюджету виділено 980 млн гривень на 

закупівлю техніки. Комп’ютери закуплено в усі 24 області та м. Київ і розподілено 

відповідно до кількості школярів в області. Усі придбані засоби є сучасними, з камерою, 

ефективним процесором та можливістю під’єднатися до мережі інтернет за допомогою 

кабелю або Wi-Fi. 

Аналіз характеристик комп’ютерних технологій та КОЗН свідчить про їхній невпинний 

інтенсивний розвиток, появу нових засобів та оновлення вже існуючих. Упродовж останніх 

років спектр засобів, що використовуються в освітньому процесі ЗЗСО, значно розширився: 

мультимедійні дошки, ноутбуки, нетбуки, планшети, електронні книжки та ін. Більшість з 

нових пристроїв мають характеристики, суттєво відмінні від характеристик загально відомих 

ПК, зокрема, оснащені тач-технологією. Також радикальні зміни відбулися в шкільних 

дошках: від дерев’яних до мультимедійних та інтерактивних панелей (рис. 3).  

Зазначимо, що в останні роки, в умовах широкомасштабної пандемії COVID-19 

інформаційно-освітнє середовище закладів загальної середньої освіти все частіше 

наповнюється ноутбуками, що робить вчителів мобільними. 

Процес комп’ютеризації ЗЗСО нерозривно пов’язаний з процесом цифровізації, що 

упродовж останніх років відзначається значною інтенсифікацією в Україні. 

 

 

 

Рис. 3. Еволюція КОЗН в Україні (від 90-х рр. ХХ ст. до 20-х років ХХІ ст.) 
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2.2. Цифровізація загальної середньої освіти в Україні 

Цифровізація освіти є сучасним етапом її інформатизації, що передбачає насичення 

інформаційно-освітнього середовища електронно-цифровими пристроями, засобами, 

системами та налагодження електронно комунікаційного обміну між ними, що фактично 

уможливлює інтегральну взаємодію віртуального та фізичного, тобто створює кіберфізичний 

освітній простір. 

Цифровізація пронизує всі складники освіти. У цьому контексті освітня трансформація 

здійснюється відповідно до стратегічних пріоритетів, котрі забезпечують поліпшення якості 

середовища викладання, навчання та освітнього управління.  

Розвиток мережі Інтернет започаткував черговий етап розвитку людства, зумовлюючи 

кардинальні зміни в процесах комунікації, навчання, професійної діяльності та 

саморозвитку.  

Перші користувачі мережі Інтернет з'явилися на теренах України ще за радянських 

часів. У 1990 році було створено перші три вузли доступу до мережі та розпочато підтримку 

української частини доменного простору мережі Інтернет – домену «.ua». Спочатку він 

підтримувався неформально, а 1 грудня 1992 року домен «.ua» було офіційно делеговано 

Україні. З цього часу починає відлік історія українського підрозділу мережі Інтернет. 

На сьогодні всесвітньою мережею регулярно користуються 22,96 млн українців, або 

71%, порівняно з показником 63% станом на кінець 2018 року (рис. 4).  

 

Рис. 4. Динаміка зростання частки регулярних користувачів мережі Інтернет в Україні 
 

При цьому більшість користувачів – українці у віці від 25 до 44 років (рис. 5). 

 

Рис. 5. Соціально-демографічна структура регулярних користувачів мережі Інтернет в Україні
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Згідно з даними дослідження
3
, 66% інтернет-користувачів використовують для виходу 

в Інтернет смартфон, 40% - домашній ноутбук, 36% - стаціонарний домашній комп’ютер, 

14% - планшет, 5% - стаціонарний комп’ютер на роботі, 4% - робочий ноутбук. 

За даними Міністерства цифрової трансформації України, наразі всі міста України 

мають волоконно-оптичні мережі, часто декількох операторів. Однак, понад 17 тисяч 

населених пунктів не мають оптичних мереж взагалі. Близько 65% сіл не покриті якісним 

широкосмуговим доступом до мережі Інтернет. Понад 5 млн українців не мають можливості 

підключитись до якісного фіксованого широкосмугового підключення. 

Згідно з загальним європейським підходом, визначено таку класифікацію швидкості 

Інтернет-з’єднання: 

- базовий – 2 Мбіт/с (для мобільного інтернету); 

- швидкісний – 30 Мбіт/с; 

- надшвидкісний – від 100 Мбіт/с. 

Хоча наразі майже всі (99,8 %) ЗЗСО забезпечені підключенням до мережі Інтернет, 

часто якість передачі є недостатньо високою.  

За 30 років в Україні відбувалася безупинна та наростаюча технологічна інтеграція 

освітянських і цифрових технологій. Україна пройшла шлях від елементів комп’ютеризації 

навчання та управлінської діяльності до широкого використання комп’ютерної техніки як 

потужного засобу навчання в складі автоматизованих систем різного рівня інтелектуальності 

і сфер освітнього застосування.  

І) Перший етап інформатизації освіти (її електронізація) припадає на 2000– 2010 рр. і 

характеризується широким застосуванням обчислювальної техніки, комп’ютерів та 

програмного забезпечення. Практикувалася діалогова взаємодія людини з комп’ютером, що 

відкрило нові можливості в освітній сфері. 

ІІ) Другому етапу інформатизації освіти (2010 – донині) притаманне повсюдне 

використання сучасних комп’ютерів, швидкодіючих накопичувачів великої ємності, нових 

ІКТ, застосування в освітній діяльності поширених соціальних мереж і сервісів. Цей етап 

характеризується використанням інноваційних інформаційних і телекомунікаційних 

технологій, засобів мультимедійних технологій і систем віртуальної реальності, а також 

філософським осмисленням процесу інформатизації освіти та його соціальними наслідками. 

Важливими результатами останніх років є: 

 створення комп’ютерно-технологічної платформи відкритої освіти на всіх її рівнях – 

від дошкільної до післядипломної та освіти впродовж життя, що базується на використанні 

технологій хмарних обчислень; 

 удосконалення технічного оснащення комп’ютерними системами навчальних 

закладів, кабінетів, лабораторій, майстерень, бібліотек; 

 оновлення педагогічних технологій, методичного забезпечення та змісту 

дистанційного та електронного навчання на основі використання ІКТ; 

 запровадження нових форм організації освітнього процесу, форм і методів навчання 

(електронне навчання, мобільне навчання, спільне навчання, смарт навчання, STEM освіта, 

відкриті онлайн курси, змішане навчання, соціальне навчання) на основі хмаро орієнтованих 

технологій, технологій Веб 2.0 та сервісів електронних соціальних мереж; 

 створення та розвиток комп’ютерно орієнтованого освітньо-наукового середовища 

на основі національних інтегрованих електронних загальносистемних програмно-апаратних 

засобів, навчальних і наукових ресурсів; 

 упровадження відкритих навчальних систем, що базуються на широкому 

використанні електронних науково-освітніх ресурсів, наукометричних баз відкритих 

журнальних систем та електронних бібліотек; 

 розвиток комплексних наукових досліджень проблем інформатизації освіти; 

 формування та розвиток інформаційної культури та ІК-компетентностей. 
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Освітянам доступно багато сучасних комунікаційних засобів, зокрема Skype, Google 

Meets, Zoom – інструментів для підтримки зв’язку з педагогами, учнями, участі в нарадах у 

режимі онлайн. Учителі можуть співпрацювати з іншими класами, незалежно від 

місцезнаходження абонентів. Розроблено ряд сайтів (Edmodo, EduBlogs, Grocki, Wikispaces 

тощо), які формують звужену соціальну мережу за типом Facebook, котра дає змогу 

вчителям та учням спілкуватись, об’єднавшись навколо процесу навчання у школі, місця для 

ведення блогів для здобувача освіти, педагога, для всього класу, сховищ розгорнутих планів 

уроків, проєктів, освітніх матеріалів та ін. 
 

2.3. Основні ініціативи цифровізації загальної середньої освіти в Україні 

Варто відзначити найбільш знакові ініціативи в контексті цифровізації вітчизняної 

загальної середньої освіти. 

Упродовж 10 років проводиться всеукраїнський конкурс на кращий веб-сайт 

закладу освіти (організатор – Інтернет Асоціація України, за підтримки Міністерства освіти 

і науки України), що має на меті сприяння впровадженню та поширенню сучасних ІКТ в 

освітній процес, забезпеченню прозорості та інформаційної відкритості закладів освіти, 

створенню умов формування закладами освіти відкритих і загальнодоступних ресурсів з 

інформацією про свою діяльність та оприлюднення такої інформації. Основними критеріями 

для визначення якості веб-сайту закладу освіти визначено контент, зручність (юзабіліті), 

дизайн та технічні показники. 

Проєкти ІТ-компанії Intel – спрямовані на розвиток інноваційних та педагогічних 

технологій, що сприяли трансформації освіти в умовах формування інформаційного 

суспільства XXI ст. Завдяки цим програмам вчителі та учні навчилися використовувати нові 

КОЗН для досягнення успіхів та володіння новими знаннями [17]. 
У період 2003-2011 рр. з метою підвищення комп’ютерної грамотності вчителів 

України реалізовано проєкт «Інтел. Навчання для майбутнього». У межах проєкту базовим 

навичкам використання ІКТ було навчено понад 170 000 вчителів України. 

У рамках програми Intel «1 учень – 1 комп’ютер» (у межах всесвітньої освітньої 

ініціативи Intel World Ahead, згідно Наказу МОН України № 54 «Про проведення дослідно-

експериментальної роботи з теми «Науково-методичні основи використання ІКТ в 

освітньому процесі в середовищі «1 учень – 1 комп’ютер» на базі шкільних нетбуків» від 

02.02.2009 р.), що тривала в 2008-2010 рр., проведено науково-педагогічний експеримент з 

використання сучасних ІКТ, який передбачав забезпечення кожного учня з пілотних шкіл 

персональним нетбуком, постійним доступом до мережі Інтернет. У результаті 

експериментальної діяльності було прогнозовано ситуацію інтерактивного та сприятливого 

для учнів навчання з метою підготовки до життя в умовах інформаційного суспільства [18]. 
Проєкти IT-компанії Microsoft Україна. Широкомасштабний щорічний 

всеукраїнський конкурс «Вчитель-новатор», організований компанією Microsoft Україна і 

підтриманий Інститутом цифровізації освіти НАПН України, проводився протягом 

2006-2015 рр. Метою конкурсу було залучення вчителів до використання цифрових 

технологій в освітній практиці, розвиток цифрової комунікації в соціальних предметних 

спільнотах, обмін досвідом. В останні роки в конкурсі брали участь понад 4 тис. учителів. 
У 2014-2017 рр. проведено всеукраїнський експеримент «Розумники» (Smart Kids) 

(Наказ МОН України № 564 від 08.05.2014 р.) – спільна ініціатива провідних ІТ-корпорацій 
країни (Intel Україна, Майкрософт Україна, Навігатор, Prestigio Україна, мультимедійне 
видавництво Розумники), МОН України, Інституту цифровізації освіти НАПН України та 
Управління освіти Оболонського району (м. Київ). Наукова робота продовжилася за темою 
«Технологія навчання учнів початкової школи «Розумники» (Smart Kids)» (Наказ МОН 
України №1234 від 30.08.2017 р.). Наразі було задіяно понад 20 тис. вчителів та понад 187 
тис. учнів. Проєкт спрямовано на використання цифрового освітнього ігрового контенту в 
початковій школі на базових предметах українська мова й математика в 1-4 класах та 
персональних нетбуків учнями молодших класів.  



Методологічні проблеми впровадження цифрових технологій та інноваційних методик навчання 
 

47 

В інтерактивних завданнях, що використовуються в проєкті «Розумники», вдало 

поєднані тексти, озвучення, малюнки та анімація, що задіюють основні канали сприйняття – 

зір, слух, тактильні відчуття. Самі завдання – це ілюстрована гра із сюжетом, герої якої 

реагують на правильні і неправильні дії учнів, націлені на те, щоби зацікавити та мотивувати 

учнів, включити в активну роботу під час уроку та виконувати самостійно домашні завдання. 

За результатами експерименту встановлено, що в учнів підвищується рівень успішності та 

середній бал з математики та української мови, зростає швидкість проходження та засвоєння 

нового матеріалу, збільшується інтерес до вивчення базових предметів, формуються 

предметні та ІК-компетентності, розвивається логіка, пам'ять, стійкість та точність уваги, 

уява та креативне мислення  

У 2014-2017 н.р. реалізовано всеукраїнський експеримент «Хмарні сервіси в освіті» 

(наказ МОН України від 21.05.2014 № 629) метою якого було підвищення компетентності 

вчителів з використання хмаро орієнтованих середовищ та сервісів для забезпечення 

повсюдного доступу до освітнього контенту та організації групової роботи учнів. Учасники 

експерименту розгорнули хмаро орієнтовані середовища закладів загальної середньої освіти 

в Office 365, сформували кабінети вчителів, учнів, електронні журнали, тематичні групи, 

зреалізували низку всеукраїнських проєктів та провели регіональні олімпіади. 

У 2015 році українські компанії представили цілу низку IT-проєктів для школярів: 

сайт для покупки електронних підручників E-pidruchnyky.net, фінансового управління 

фондами класів ParCon.com.ua. Проєкти були розроблені компаніями «Софтлист» і 

мультимедійним видавництвом «Розумники» на основі продуктів Microsoft, та підтримані 

МОН України [19]. Було визначено пріоритетні можливості використання планшетів у 

освітньому процесі, здійснено порівняльний аналіз характеристик традиційних підручників і 

планшетів тощо. 
Проєкт «Всеукраїнська школа онлайн» - платформа для дистанційного і змішаного 

навчання учнів 5-11 класів та методичної підтримки вчителів, що почала функціонувати в 

Україні наприкінці 2020 р. завдяки спільним зусиллям МОН України, Міністерства цифрової 

трансформації України та Українського інституту розвитку освіти. Ця платформа – яскравий 

приклад синергії інформаційно-телекомунікаційних та освітніх технологій. Її мета –

забезпечити кожному українському учневі та вчителю рівний, вільний і безоплатний доступ 

до якісного навчального контенту. Актуальність створення національної освітньої 

платформи значною мірою зумовлена викликами, пов’язаними з поширенням COVID-19. 

Проте вона також є інструментом забезпечення сталості та якості навчального процесу, 

рівного доступу до якісної освіти для всіх школярів України і світу, незалежно від місця їх 

проживання. 

Учні можуть користуватися платформою як для навчання під час карантину, так і для 

ознайомлення з темою, яку пропустили у школі через хворобу або з інших причин. Для 

вчителів розроблені рекомендації для проведення змішаного та дистанційного навчання за 

допомогою навчальних матеріалів платформи. Увесь навчальний контент відповідає чинним 

державним освітнім програмам, а його якість перевірена Українським інститутом розвитку 

освіти. Перелік та тематику курсів запропоновано Міністерством освіти і науки України.  

SELFIE (Self-reflection on Effective Learning by Fostering the Use of Innovative 

Educational Technologies) – проєкт Європейської комісії (доступний 24 офіційними мовами 

Європейського Союзу та 7 мовами інших країн). Це – безкоштовний, простий у використанні 

онлайн-інструмент для самооцінки закладів освіти, спрямований на те, щоб допомогти 

оцінити ефективність впровадження інноваційних цифрових технологій в освітньому 

процесі, з’ясувати, на якому етапі цифрового розвитку знаходиться заклад освіти. Цей 

онлайн-інструмент не вимірює та не порівнює знання чи навички користувачів, заклади 

освіти між собою. Він використовується лише для самоаналізу стану цифровізації та 

ефективності використання цифрових технологій у конкретному закладі освіти. 
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Використання онлайн-інструменту SELFIE надає низку можливостей: 

 допомога закладам освіти реалізовувати демократичний підхід до управління, 

втілювати на практиці можливості автономії закладу освіти та академічної свободи; 

 організація моніторингу діяльності закладу освіти щодо процесів цифровізації та 

ефективності використання сучасних цифрових технологій; 

 підбір та застосування методики збору інформації для вивчення освітніх 

та управлінських процесів у закладі освіти; 

 використання різних видів і форм контролю відповідно до рівня цифровізації; 

 ефективне реагування на зміни та управління ними. 

З квітня 2021 року для закладів освіти України також з'явилася можливість 

користуватися онлайн-інструментом SELFIE українською мовою. У пілотуванні інструменту 

SELFIE взяли участь 96 закладів загальної середньої та професійної освіти, а також понад 20 

тисяч учасників (17303 учні, 2996 вчителів, 546 керівників закладів освіти.) 

Національний тест на цифрову грамотність «Цифрограм» для вчителів – проєкт 

Міністерства цифрової трансформації України, перше національне тестування на визначення 

рівня розвитку цифрової компетентності вчителів. Завдання тесту систематизовані за 

сферами знань європейської рамки цифрових компетентностей DigComp для громадян та 

європейської рамки цифрових компетенцій DigComp Edu для освітян, що були адаптовані 

українськими експертами. Тест охоплює 63 питання та оцінює 21 професійну цифрову 

компетентність, згруповані у 5 сфер: вчитель у цифровому суспільстві, професійний 

розвиток, використання та аналіз цифрових освітніх ресурсів, навчання та оцінювання учнів 

з використанням цифрових технологій, розвиток цифрової компетентності учнів. Після 

складання тесту кожен вчитель отримує електронний сертифікат.  

Цифровізація освітньої сфери поступально прискорюється, вона є одним із ключових, 

пріоритетних векторів інтенсифікації розвитку системи освіти. Загалом на рівні МОН 

України сформовано окрему лінію освітнього менеджменту, яка передбачає централізовану 

координацію освітніх ІТ-проєктів, комплексне узгодження їхніх концепцій, дорожніх карт з 

огляду на стратегічні цілі вітчизняної освіти та очікувані дедлайни [16]. 
 

2.4. Дистанційне навчання в закладах загальної середньої освіти в Україні 

У зв’язку з набранням чинності 16 жовтня 2020 р. Положення про дистанційну форму 

здобуття повної загальної середньої освіти, що затверджене наказом МОН України від 

08.09.2020 № 1115, МОН України надає рекомендації ЗЗСО щодо організації освітнього 

процесу під час дистанційного навчання. Відповідно до цього Положення в рамках 

організації дистанційного навчання може здійснюватися: 

− забезпечення здобуття повної загальної середньої освіти за дистанційною формою 

(як окремою формою здобуття освіти); 

− використання технологій дистанційного навчання під час організації здобуття повної 

загальної середньої освіти за різними формами (очною (денною, вечірньою), заочною, 

мережевою, екстернатною, сімейною (домашньою), педагогічним патронажем), у т. ч. під час 

карантину та інших надзвичайних обставин. 

Згідно з пунктами 6, 11, 12 розділу І, пунктами 3, 5 розділу ІV Положення про 

дистанційну форму здобуття повної загальної середньої освіти, заклад освіти в рамках 

власної автономії має можливість: 

− визначати в освітній(-іх) програмі(-ах) закладу освіти форми організації освітнього 

процесу для забезпечення дистанційного навчання (навчальні заняття, консультації, 

вебінари, онлайн-форуми, віртуальні екскурсії тощо); 

− обирати (схвалювати педагогічною радою закладу освіти) конкретні електронні 

освітні платформи, онлайн-сервіси та інструменти, за допомогою яких організовується 

освітній процес під час дистанційного навчання (Moodle, Google Classroom, Zoom тощо). 

Такий вибір полегшує учасникам процес організації навчання та користування відповідними 
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електронними ресурсами. Водночас педагогічні працівники обирають форми, методи й 

засоби дистанційного навчання, а також визначають доцільність проведення конкретного 

навчального заняття в синхронному чи асинхронному режимі. Такі дії педагогічних 

працівників не потребують погодження/схвалення; 

− використовувати електронні освітні ресурси, створені педагогічними працівниками 

закладу освіти, а в разі використання інших електронних освітніх ресурсів – забезпечувати їх 

перевірку на відповідність державним стандартам освіти, типовим освітнім і модельним 

навчальним програмам, мові освіти, іншим вимогам законодавства у сфері загальної 

середньої освіти. Таку перевірку здійснюють педагогічні працівники, які добирають 

відповідні ресурси для використання в освітньому процесі; 

− використовувати електронний розклад занять, електронний класний 

журнал/щоденник; 

− здійснювати моніторинг і контроль якості дистанційного навчання в закладі освіти (в 

т. ч. застосовувати схвалений педагогічною радою спосіб здійснення керівником закладу 

контролю за виконанням освітніх програм) [16]. 
Організація дистанційного навчання не потребує розроблення та затвердження окремих 

освітніх програм і навчальних програм із навчальних предметів (інтегрованих курсів). 

Незалежно від форми здобуття освіти згідно з частиною другою ст. 44 Закону України «Про 

повну загальну середню освіту», заклад освіти забезпечує виконання державного(-их) 

стандарту(-ів) освіти на відповідному(-их) рівні(-ях) повної загальної середньої освіти. 

Світова освітянська спільнота зіштовхнулася у 2020 р. із глобальним викликом, 

зумовленим пандемією, спричиненою поширенням коронавірусу SARS-CoV-2. Для протидії 

поширенню COVID-19 практично в усьому світі заклади освіти були тимчасово закриті.  

В Україні, відповідно до Наказу МОН України від 16 березня 2020 року № 406 «Про 

організаційні заходи для запобігання поширенню коронавірусу СOVID-19», було прийнято 

рішення про те, що в умовах карантину вчителі працюють з учнями, які перебувають удома, 

шляхом використання технологій дистанційного навчання з урахуванням матеріально-

технічних можливостей закладу освіти. 3 урахуванням надзвичайної ситуації та 

загальнодержавних протиепідемічних заходів, а також в рамках реалізації права на 

автономію, адміністрація закладу може запропонувати різні підходи щодо організації та 

обліку реалізації освітнього процесу, у тому числі здійсненого з використанням 

дистанційних технологій, коли вчитель знаходиться поза межами закладу освіти. Тобто 

адміністрація закладу освіти може і має організовувати, координувати та здійснювати 

контроль за виконанням вчителями освітніх програм. 

У зв’язку з тим, що інтенсивність карантинних обмежень час від часу змінювалась, то в 

реаліях української загальної середньої освіти було запроваджено як дистанційне, так і 

змішане навчання. 

Дистанційне навчання – це опосередкована взаємодія суб’єктів засобами онлайн-

технологій є визначальною. Такий вид навчання визначено Законом України «Про освіту» як 

окрему форму здобуття освіти – дистанційну. Може проводитись як в синхронному, так і в 

асинхронному режимах. 

Змішане навчання є підходом, педагогічною й технологічною моделлю, методикою, що 

поруч із онлайн-технологіями спирається також і на безпосередню взаємодію між учнями та 

вчителями в аудиторії. Це – симбіоз традиційної та онлайн-освіти у різних пропорціях, 

комбінація різноманітних форм і систем навчання: 

- аудиторне навчання – навчання у присутності викладача, що передбачає 

безпосередній контакт учнів (студентів) та викладачів (семінари, лекції, рольові ігри, 

інструктаж, окремі питання практики, конференції, наставництво та ін.); 

- інтерактивне навчання – навчання у мережі (e-learning), яке здійснюється за 

допомогою інструментального середовища (електронний навчальний курс, віртуальні класи 

та лабораторії, конференцзв'язок, індивідуальне консультування за допомогою електронної 

пошти, дискусійні форуми, чати, блоги); 
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- навчання з підтримкою різних засобів – розроблених нових навчальних матеріалів 

(Web-сайти, Web-лекції, Web-книги, відеоматеріали). 

У період тривалого карантину в мережі Інтернет стали доступними уроки в цифровому 

форматі та онлайн-ресурси для дистанційного навчання школярів, зокрема низка сайтів-

партнерів надали відеоконтент для трансляцій, – платформа BeSmart (https://besmart.study); 

студія онлайн-освіти EdEra (https://www.ed-era.com); платформа масових відкритих онлайн-

курсів Prometheus (https://prometheus.org.ua); платформа безкоштовних вебінарів з підготовки 

до ЗНО iLearn (https://ilearn.org.ua) та ін. [16]. 
Упродовж 2019-2022 рр. вченими Інституту цифровізації освіти НАПН України 

здійснено масштабне дослідження, спрямованого на визначення освітніх ресурсів, 

електронних засобів навчання, що користуються найбільшим попитом серед вчителів ЗЗСО, 

з’ясування стану готовності освітян до використання цифрових засобів для забезпечення 

дистанційного навчання учнів і т.ін. [19]. Загальна кількість вчителів, залучених до 

опитування, склала 54 254 особи з усіх регіонів України. 

Результати опитування вчителів показали, які саме засоби вони використовують для 

проведення уроків під час дистанційного та змішаного навчання в ЗЗСО, які онлайн-ресурси 

застосовуються для підготовки до уроків, що саме з цих ресурсів є найбільш популярним і 

корисним для учнів та вчителів. З’ясовано, що найбільше респонденти використовують такі 

цифрові інструменти для організації дистанційного навчання, як Viber – 78,4%; Zoom – 

65,4%; сайт навчального закладу – 23,5%; Google Apps for Education - 20,2%; Мій Клас – 

19,5%; Електронний щоденник – 15,4%; Навчальна платформа навчального закладу - 14,3%; 

Telegram – 13,3%; Jitsi Meet – 13,1%; Padlet – 11%; Flipped Classroom - 10,9%. 

Для проведення уроків вчителі використовують такі ресурси: На Урок – 84,7%; 

YouTube – 73,1%; Всеосвіта – 71%; Всеукраїнська школа онлайн – 41,6%; EdEra - 29%; 

соціальні мережі (Facebook, Іnstagram) – 24,5%; Learning.ua – 21,4%; Prometheus - 16,6%; 

Блоги (мережеві журнали, щоденники подій) – 11,7%; Kahoot- 9,9%; Цифрова освіта «Дія» - 

8,5%; Classtime - 7,8%; відео уроки на ТРК «Київ» та місцевих телеканалах – 6,5%; Edpuzzle 

– 1,4%; TED – 1,1%. 

Якщо порівняти результати опитувань 2020-2022 рр. щодо використання онлайн-

ресурсів для організації дистанційного навчання, то серед сервісів найбільшої популярності 

набули Zoom, Google Class, Viber, Teams (рис. 6). 

 

Рис. 6. Найбільш популярні сервіси для організації дистанційного навчання в Україні 

За результатами дослідження стану реалізації дистанційного навчання в Україні, 

проведеного Центром інноваційної освіти «Про.Світ» у 2020 році з залученням 5410 

респондентів із 24 областей України, встановлено, що включеність учнів у навчальний 

процес під час дистанційного навчання залежить від віку. Так, найвищий рівень включеності 

у навчальний процес демонструють учні молодших класів – 61 %, найнижчим цей показник 

виявився для учнів з 7 по 10 клас – 54 %. Також, більшість опитаних вчителів (72 %) 

відмітили, що низький рівень включеності учнів у навчальний процес є найбільшою їх 

проблемою в процесі реалізації дистанційного навчання, 38 % опитаних зауважили, що їм 

https://besmart.study/
https://www.ed-era.com/
https://prometheus.org.ua/
https://ilearn.org.ua/
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також складно зібрати всіх учнів на урок у один час, 5,8 % опитуваних стверджують, що учні 

включаються в роботу лише тоді, коли їх змушують батьки (рис. 7). 

Серед інших проблем було відзначено відсутність системно побудованої комунікації у 

школі, що негативно впливає як на вчителів і освітніх управлінців, так і на учнів та їхніх 

батьків. Той факт, що 29 % респондентів не синхронізуються з колегами щодо вибору 

спільних онлайн-платформ для ведення уроків, суттєво навантажує дітей та батьків, адже їм 

доводиться підлаштовуватися під запит кожного окремого вчителя, завантажувати додаткові 

застосунки та постійно моніторити ситуацію.  

З іншого боку, 19 % вчителів спілкуються з батьками щоденно, витрачаючи на це 

значну частину свого робочого часу. 

Майже 50 % опитаних вказали ключовою проблемою в реалізації дистанційного 

навчання відсутність попереднього досвіду. Було встановлено, що тим школам, які 

налагодили дистанційну роботу під час попередніх карантинів (або мали таку потребу через 

учнів, які не могли відвідувати уроки), простіше реалізувати дистанційне навчання у діючих 

умовах. 

 

Рис. 7. Проблема залученості учнів в освітній процес під час дистанційного навчання 

Окрім цього, результати дослідження [19] свідчать, що станом на 2022 р. існують 

наступні проблеми реалізації дистанційного навчання в ЗЗСО України: 

 недостатнє матеріально-технічне забезпечення учнів – 63,8%; 

 відсутність якісного інтернету – 58,7%; 

 низький рівень самоорганізованості та мотивації учнів – 41,8%; 

 недостатній рівень матеріально-технічного забезпечення закладів освіти – 29,3%; 

 відсутність підтримки з боку батьків – 28,5%; 

 брак часу через збільшення навантаження для вчителя – 24, 4%; 

 труднощі з дистанційним навчанням учнів початкової школи – 20,9%; 

 зниження рівня якості надання освітніх послуг – 13,9%; 
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 психологічні труднощі під час дистанційного навчання – 12,3%; 

 недостатній рівень цифрової компетентності вчителів – 6,1%. 

Попри складності реалізації, запровадження сучасних технологій в ЗЗСО сприяє новим 

можливостям для подолання актуальних освітніх викликів. Зокрема, запровадження 

дистанційного та змішаного навчання дозволило реалізувати освітній процес під час світової 

пандемії COVID-19. 

 

2.5. Підготовка та підвищення кваліфікації педагогічних працівників в контексті 

цифровізації загальної середньої освіти 
Визначальним для ефективного впровадження ІКТ в освіту та розвитку інформаційно-

освітнього простору є формування цифрових компетентностей педагогічних, науково-

педагогічних працівників і керівних кадрів освіти шляхом ознайомлення їх із актуальними 

розробками в галузі ІКТ, підвищення кваліфікації педагогічних працівників, працівників 

методичних служб, навчальних закладів, наукових установ і органів управління освітою. 

Актуальним питанням залишається адаптація та запровадження процедури сертифікації 

педагогічних працівників щодо рівня володіння ІКТ [21]. 
У професійних стандартах за професіями «Вчитель початкових класів закладу загальної 

середньої освіти», «Вчитель закладу загальної середньої освіти», «Вчитель з початкової 

освіти (з дипломом молодшого спеціаліста)», що затверджені 24 грудня 2020 р., передбачено 

вимоги до інформаційно-цифрової компетентності за вищевказаними професіями, а саме 

здатність орієнтуватися в інформаційному просторі, здійснювати пошук і критично 

оцінювати інформацію, оперувати нею в професійній діяльності; до використання відкритих 

ресурсів, інформаційно-комунікаційних і цифрових технологій у освітньому процесі; до 

формування в учнів позитивного ставлення до інформаційно-комунікаційних і цифрових 

технологій та їх відповідального використання. 

Протягом 1991-2021 рр. змінилися форми підвищення кваліфікації вчителів, зокрема 

визнано неформальну освіту, що надало гнучкості в підвищенні кваліфікації та задоволеності 

результатами індивідуального розвитку. З'явилися такі форми розвитку вчителів, як 

тематичний тренінг, літні школи, вебінари. 

Ринок надання освітніх послуг з підвищення фахового рівня педагогічних працівників 

повільно, але впевнено зростає, що є позитивною тенденцією, оскільки надає педагогам 

право вибору. Про це свідчать відповіді респондентів стосовно того, хто саме проводив 

навчання для вчителів: 

➢ Заклад післядипломної педагогічної освіти – 90%; 

➢ Заклад освіти (університет, інститут, коледж, школа) –28,7%; 

➢ Громадська організація – 8,3%; 

➢ Міжнародна організація – 5,9%; 

➢ Комерційна компанія – 5,4%; 

➢ ФОП – 2,7%. 

Із розвитком технологій дистанційного навчання, форсованого світовою пандемією, 

зросла кількість вчителів, які користуються онлайн-ресурсами для покращення власних 

компетентностей. Найбільш ефективними онлайн-формами професійного розвитку 

педагогічні працівники вважають для себе такі: 

 Онлайн-майстер класи – 27,8%; 

 Масові відкриті курси, онлайн-курси – 26,5%; 

 Вебінари – 20,2%; 

 Онлайн-конференції/семінари – 15,5%; 

 Онлайн-професійні конкурси – 7,3%; 

 Онлайн-проєкти – 1,9%; 

 Інше – 0,6% [19]. 
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Серед основних потреб у підвищенні кваліфікації, за результатами опитування 54.254 

вчителів у 2022 р. було визначено такі: 

 вдосконалення методики проведення онлайн-уроків – 45%; 

 створення навчального відео, запис і монтаж відео уроку – 33,6%; 

 знайомство з новими онлайн-інструментами та сервісами для учнівської творчості – 

30,6%; 

 практична допомога з опанування новими інструментами – 26,6%; 

 інструменти та методика оцінювання в умовах дистанційного навчання – 25,8%; 

 курси для вчителів НУШ основної школи – 23,4%; 

 ознайомлення з новими онлайн семінарами-практикуми (НУШ, тематичні сайти за 

предметами) – 22,2%; 

 швидкі онлайн-консультації з питань використання ІКТ – 16,5%; 

 забезпечення доступності до онлайн-курсів, вебінарів – 13,5%; 

 курси для вчителів НУШ початкової школи – 12,8%; 

 створення і підтримка власного блогу – 11,3%. 

Для забезпечення якості розвитку цифрової компетентності педагогічних працівників 

ЗЗСО, в Україні систематично реалізуються проєкти, у т.ч. із залученням міжнародних 

компаній.  

У 2020 р. стартував онлайн-курс для вчителів та керівників шкіл про дистанційний та 

змішаний формати навчання. Курс розроблено МОН України спільно зі студією онлайн-

освіти EdEra за підтримки уряду Швейцарії. Цей курс спрямований на освоєння педагогами 

навичок організації дистанційної та змішаної форм навчання [16]. Після успішного 

проходження 4-х модулів, слухачі отримують сертифікат підтвердження. 
Компанією «Google Україна» спільно з МОН України та Міністерством цифрової 

трансформації України систематично організуються навчальні сесії для вчителів («Ефективні 

рішення Google for Education для хмарної взаємодії», «Ефективні рішення Google для 

оптимізації освітнього процесу онлайн» та ін.), спрямовані на формування навичок із 

використання сучасних цифрових технологій для організації дистанційного навчання. 

За сприяння Міністерства цифрової трансформації України створено безкоштовні 

освітні серіали для онлайн навчання вчителів та розміщено їх на порталі Дія.Цифрова освіта. 

Передбачено сертифікацією вчителів за результатами тестування: 

  «Карантин: Онлайн-сервіси для вчителів» (сервіси Google Classroom, Microsoft 

Teams, Cisco Webex, Zoom, Class Dojo, Classtime та ін) – сертифіковано понад 46 тис. 

вчителів України; 

  «Цифрові навички для вчителів» – сертифіковано понад 35 тис. вчителів; 

  «Інтерактивне навчання: інструменти та технології для цікавих уроків» – роз’яснення, 

як застосовувати онлайн-інструменти та сучасні гаджети та технологій 

(відеоконференцзв'язок, інтерактивні панелі та ін.). 

Відповідно до розвитку освітніх інформаційно-телекомунікаційних технологій 

поступово вдосконалюється нормативно-правове забезпечення. Зокрема, важливим та 

очікуваним документом, який має комплексно унормувати процес цифровізації освіти і 

науки України, є проєкт Концепції цифрової трансформації освіти і науки, обговорений 

громадськістю в червні 2021 р. Цей документ спрямований на подолання низки проблем: 

 недостатньо відповідний сучасним умовам рівень цифрових компетентностей 

учасників освітнього процесу та науковців;  

 освітні програми не спрямовані на формування необхідних цифрових 

компетентностей у майбутніх педагогічних працівників; застарілий зміст освіти з навчальних 

предметів інформатичної галузі; 

 брак комп’ютерного обладнання, відсутність широкосмугового доступу до Інтернету 

в закладах та установах системи освіти і науки, якісного цифрового освітнього контенту та 

інструментів моніторингу ефективності освітньої політики;  
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 забюрократизованість процесів внутрішнього документообігу закладів та установ 

освіти і науки; незручність отримання послуг та сервісів у системі освіти;  

 недоступність наукових ресурсів та інфраструктури тощо.  

Реалізація цієї Концепції позитивно вплине на забезпечення правового регулювання, 

націленого на розвиток цифрового освітнього середовища. 

3. ВИСНОВКИ  

Упродовж тридцяти років незалежності України прогрес у цифровізації всіх суспільно-

економічних сфер поступально прискорювався, й сьогодні цифровізація є одним із 

ключових, пріоритетних векторів інтенсифікації їх розвитку. Стрімкий прогрес 

інформаційно-телекомунікаційних технологій системно продукує нові якісні зміни у сфері 

освіти, з’являється безліч нових можливостей для подолання актуальних освітніх викликів. 

Зокрема, запровадження дистанційного та змішаного навчання дозволило реалізувати 

освітній процес під час світової пандемії COVID-19. 

Цифровізація освітньої сфери поступально прискорюється, вона є одним із ключових, 

пріоритетних векторів інтенсифікації розвитку системи освіти. Загалом на рівні МОН 

України сформовано окрему лінію освітнього менеджменту, яка передбачає централізовану 

координацію освітніх ІТ-проєктів, комплексне узгодження їхніх концепцій, дорожніх карт з 

огляду на стратегічні цілі української освіти та очікувані дедлайни. 

При цьому вчителі та інші педагогічні працівники залишаються сьогодні ключовими 

гравцями у здійсненні дистанційного навчання та розбудові інформаційно-цифрового 

середовища школи. Їхня здатність використовувати засоби ІКТ є життєво важливою у 

сучасних умовах воєнного стану, коли школи та інші заклади освіти перейшли на 

дистанційний режим роботи.  

Особливо важливим є постійне оновлення спектру ресурсів для вчителів, підвищення їх 

кваліфікації у використанні цифрових засобів навчання, створення умов для здійснення 

дистанційного та змішаного навчання.  

Виявлення думки вчителів, визначення їхнього рівня цифрової компетентності та 

цифрової готовності має стати стратегічним завданням нової української школи. Тому 

постійне проведення опитувань вчителів, звернення до їхнього досвіду використання ІКТ, 

запровадження інновацій, що сприяють ефективній організації освітнього процесу у ЗЗСО 

має здійснюватися послідовно та стати частиною моніторингу якості освіти в цілому. 
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Abstract. One of the main tasks of the general secondary education institution is to prepare the 

younger generation for life creativity in the conditions of a dynamic, rapidly changing, 

technologically saturated space. The analysis of the source base showed that the problem of 

digitization of Ukrainian general secondary education because of the processes of computerization, 

the introduction of distance learning, training, and professional development of pedagogical workers 

is not sufficiently disclosed in national research. The purpose of the article: to carry out an analysis 

of the processes and results of computerization and digitalization, the introduction of distance 

learning in general secondary education institutions, and the training and development of the digital 

competence of pedagogical workers in Ukraine. It was established that the quantitative and 

qualitative provision of computer equipment and Internet connection in Ukraine shows positive 

dynamics. At the moment, 99.8% of Ukrainian schools are equipped with computers and Internet 

connections. In the process of digitalization of general secondary education, projects are being 

implemented with the participation of government institutions and the world's leading IT companies: 

Intel and Microsoft Ukraine projects, Ukrainian projects "Smart Kids", "Cloud Services in 

Education", "Ukrainian School Online", and also SELFIE, "Cyphrogram" for teachers, etc. The 

peculiarities and problems of the introduction of distance and blended learning in schools in the 

conditions of a global pandemic are characterized. Current mechanisms for the development of the 

digital competence of Ukrainian teachers are analyzed. It was established that studying the opinion 

of teachers, as key players in the implementation of distance learning and the development of the 

information and digital environment of educational institutions, determining their level of digital 

competence and digital readiness should become a strategic task of the new Ukrainian school. 

 

Key words: digitization; computerization; computer-oriented learning tools; digital technologies; 

secondary education. 

References (TRANSLATED AND TRANSLITERATED) 

[1] Sukhikh, A. S. (2013). Some aspects of the use of ICT tools in the educational process based on the health-

saving approach. Problemy suchasnoi pedahohichnoi osvity. Ser.: Pedahohika i psykholohiia, 41 (3), 207–

212 (in Ukrainian). 

[2] Lavrentieva, H. P. (2009). Psychological and ergonomic requirements for the use of electronic teaching 

aids. Informatsiini tekhnolohii i zasoby navchannia, 5 (13). Retrieved from: 

https://journal.iitta.gov.ua/index.php/itlt/article/download/85/71 (in Ukrainian). 

[3] Ifenthaler, D., Hofhues, S., Egloffstein, M., Helbig, Ch. (Eds.). (2021). Digital Transformation of Learning 

Organizations. Springer Cham. doi: https://doi.org/10.1007/978-3-030-55878-9. 

[4] Lewin, C., Smith, A., Morris, S., Craig, E. (2019). Using Digital Technology to Improve Learning: 

Evidence Review. London: Education Endowment Foundation. Retrieved from: 

https://educationendowmentfoundation.org.uk/public/files/Using_Digital_Technology_to_Improve_learnin

g_Evidence_Review.pdf. 

https://journal.iitta.gov.ua/index.php/itlt/article/download/85/71
https://doi.org/10.1007/978-3-030-55878-9
https://educationendowmentfoundation.org.uk/public/files/Using_Digital_Technology_to_Improve_learning_Evidence_Review.pdf
https://educationendowmentfoundation.org.uk/public/files/Using_Digital_Technology_to_Improve_learning_Evidence_Review.pdf


Методологічні проблеми впровадження цифрових технологій та інноваційних методик навчання 
 

57 

[5] Bottino, R. (2020). Schools and the digital challenge: Evolution and perspectives. Educ Inf Technol, 25, 

2241–2259. doi: https://doi.org/10.1007/s10639-019-10061-x. 

[6] Pettersson, F. (2021). Understanding digitalization and educational change in school by means of activity 

theory and the levels of learning concept. Educ Inf Technol, 26, 187–204. doi: 

https://doi.org/10.1007/s10639-020-10239-8. 

[7] Viberg, O., Mavroudi, A., Bälter, O., Mohammad, M. Kh. (2020). Validating an Instrument to Measure 

Teachers’ Preparedness to Use Digital Technology in their Teaching. Nordic Journal of Digital Literacy, 15 

(01). doi: 10.18261/issn.1891-943x-2020-01-04. 

[8] Torres-Hernández, N.,  Gallego-Arrufat, MJ. (2022). Indicators to assess preservice teachers’ digital 

competence in security: A systematic review. Educ Inf Technol. doi: https://doi.org/10.1007/s10639-022-

10978-w. 

[9] Bykov, V. Yu. (2010). Problems and goals of informatization of education in Ukraine. Osvita v 

informatsiinomu suspilstvi: materialy Vseukrainskoi naukovo-praktychnoi konferentsii, 13–19. Retrieved 

from: https://lib.iitta.gov.ua/1166/. (in Ukrainian).  

[10] Hurzhii, A. M., Bykov, V. Yu., Hapon, V. V., Pleskach, M. Ya. (2005). Informatization and 

computerization of secondary education institutions of Ukraine is 20 years. Kompiuter u shkoli ta simi, 5, 

3–11. Retrieved from: https://core.ac.uk/download/pdf/32307615.pdf. (in Ukrainian). 

[11] Lytvynova, S. H. (2020). Digital progress of institutions of general secondary education – a distance form 

of education. Visnyk Natsionalnoi akademii pedahohichnykh nauk Ukrainy, vol. 2, № 2, 1–5. Retrieved 

from: https://visnyk.naps.gov.ua/index.php/journal/article/view/83/111. (in Ukrainian). 

[12] Iatsyshyn, A. V. (2021). Theoretical and methodological foundations of the use of digital open systems in 

the training of postgraduate and doctoral students in the sciences of education. (extended abstract of 

doctor’s thesis). Instytut informatsiinykh tekhnolohii i zasobiv navchannia NAPN Ukrainy, Kyiv. Retrieved 

from: https://lib.iitta.gov.ua/724320/. (in Ukrainian). 

[13] Kobylnyk, T. P. (2005). Solving problems with parameters using a computer. Teoriia ta metodyka 

navchannia matematyky, fizyky, informatyky, vol. V (I), 134–139. (in Ukrainian). 

[14] Peshchenko, N. K., Kostenevych, M. Y. (2008). Computer technologies in algebra lessons in grades 8-10. 

Teoriia ta metodyka navchannia matematyky, fizyky, informatyky, vol. VII (1), 18–21. (in Russian). 

[15] Shyshkina,  M. P. (2004). The main stages of the development and use of computer-oriented learning tools. 

Nauk. zap. KITEP. Psykh.-ped. probl. udoskon. prof. pidhotov. fakhivtsiv sfery turyzmu v umovakh 

neperervn. osvity, 4, 42–44. (in Ukrainian). 

[16] MON Ukrainy (2021). Education in independent Ukraine: development and competitiveness : information 

and analytical collection. Kyiv: MON Ukrainy. Retrieved from: https://cutt.ly/lLtwf15. (in Ukrainian). 

[17] Intel becomes a partner of the national Open World project. Retrieved from: 

http://iteach.com.ua/student_computer/?pid=2137. (in Russian). 

[18] Use of modern ICT in the educational environment 1 student : 1 computer based on INTEL school 

netbooks. Retrieved from: http://1to1.iteach.com.ua/. (in Ukrainian). 

[19] Ukrainian IT companies presented the database of electronic textbooks E-pidruchnyky and the financial 

management system of the ParCon class.  Retrieved from: http://itc.ua/news/ukrainskie-it-kompanii-

predstavili-bazu-elektronnyih-uchebnikov-e-pidruchnyky-i-sistemu-upravleniya-finansami-klassa-parental-

control. (in Russian). 

[20] Ovcharuk, O. V., Ivaniuk, I. V. (2022). Results of the online survey "Readiness and needs of teachers 

regarding the use of digital tools and ICT in quarantine conditions: January-February 2022: analytical 

report. Kyiv: ITsO NAPN Ukrainy. Retrieved from: https://lib.iitta.gov.ua/730808/. (in Ukrainian). 

[21] Kremen, V. H. (Eds.). (2021). National report on the state and prospects of education development in 

Ukraine. Kyiv: KONVI PRINT. doi: https://doi.org/10.37472/NAES-2021-ua. (in Ukrainian). 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://doi.org/10.1007/s10639-019-10061-x
https://doi.org/10.1007/s10639-020-10239-8
https://doi.org/10.1007/s10639-022-10978-w
https://doi.org/10.1007/s10639-022-10978-w
https://lib.iitta.gov.ua/1166/
https://core.ac.uk/download/pdf/32307615.pdf
https://visnyk.naps.gov.ua/index.php/journal/article/view/83/111
https://lib.iitta.gov.ua/724320/
https://cutt.ly/lLtwf15
http://iteach.com.ua/student_computer/?pid=2137
http://1to1.iteach.com.ua/
http://itc.ua/news/ukrainskie-it-kompanii-predstavili-bazu-elektronnyih-uchebnikov-e-pidruchnyky-i-sistemu-upravleniya-finansami-klassa-parental-control
http://itc.ua/news/ukrainskie-it-kompanii-predstavili-bazu-elektronnyih-uchebnikov-e-pidruchnyky-i-sistemu-upravleniya-finansami-klassa-parental-control
http://itc.ua/news/ukrainskie-it-kompanii-predstavili-bazu-elektronnyih-uchebnikov-e-pidruchnyky-i-sistemu-upravleniya-finansami-klassa-parental-control
https://lib.iitta.gov.ua/730808/
https://doi.org/10.37472/NAES-2021-ua


Сучасні інформаційні технології та інноваційні методики навчання в підготовці фахівців: 

   методологія, теорія, досвід, проблеми 

Випуск 65 

 

58 

UDC 378:005.6](477):061.1 

DOI: 10.31652/2412-1142-2022-65-58-64 
 

Protsenko Irina Ivanivna 
©
 

сandidate of Pedagogical Sciences, Associate Professor, Associate Professor of the Department of Pedagogy  

Sumy State Pedagogical University named after A.S. Makarenko, 

Sumy, Ukraina 

ORCID ID 0000-0003-1792-7200 

procenkoira83@ukr.net 

 

Bykova Maria Nikolaevna 
сandidate of Pedagogical Sciences, Senior Lecturer of the Department of Pedagogy 

Sumy State Pedagogical Makarenko University, 

Sumy, Ukraina 

ORCID ID 0000-0002-0386-1856 

m.bykoffa@gmail.com 

 

Kuzmenko Natalia Mykolayivna 

senior lecturer at the Department of DPD and Ukrainian Studies 

Sumy National Agrarian University, 

Sumy, Ukraina 

ORCID ID 0000-0001-6728-240Х 

anata-7219@ukr.net 

THE EUROPEAN DIMENSION OF THE DEVELOPMENT OF INNOVATIVE 

ACTIVITIES IN THE FIELD OF HIGHER EDUCATION 

Аnnotation. In the presented study, based on the analysis of scientific and pedagogical literature, the 

main key positions characterized by the introduction of the European dimension in higher education are 

defined: the European orientation of education, which provides for the exit of curricula beyond national 

borders and reflects the concept of the unity of diversity; European knowledge, which includes the study 

of the history and current situation of Europe, its culture, the educational systems of European countries, 

the main directions of the development of education in Europe; European multiculturalism, associated 

with awareness of the multicultural nature of the European community, fostering respect for other 

peoples, ensuring equal opportunities for all students regardless of their ethnic or religious affiliation; 

European linguistic competences, which involves mastering at least two European languages while 

studying, improving qualifications outside one's country and communicating in these languages with 

colleagues abroad; European professionalism, which is acquired during the training process and gives the 

opportunity to work in any European country; European humanity, which means recognition and respect 

for such values as human rights, democracy and freedom; European quality assessment, which is one of 

the tools for achieving openness, credibility, transparency of achieved successes and compatibility of 

European systems of higher education personnel training.  

The main problems related to the practical implementation of the Bologna recommendations in Ukraine 

have been identified. It has been found that the reform of higher education includes not only a functional 

aspect, but also a substantive one (the content of personnel training). Barriers that prevent the introduction 

of the Bologna process into the national system of higher education are considered: substantive, which 

means the impossibility of adequately matching the content and level of programs; normative 

(legislative), which allows for the legitimate implementation of the necessary measures; resource-based, 

which implies a lack of financial resources and competent personnel for full-fledged work within the 

framework of modernization; informative, which reduces the awareness of potential integration 

participants about the possibilities and prospects of connecting to the Bologna process; language, which 

deprives educational institutions, teachers, students of the chance to participate in pan-European or 

bilateral programs, or reduces their effectiveness. It was determined that the Ukrainian system of 

personnel training has every chance not only to be organically integrated into the integration process, but 

also to contribute to the improvement of education in Europe. 

 

Key words: higher education, Bologna process, European dimension, higher education institution. 
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Statement and justification of the relevance of the problem. The main goal of education 

modernization is to create a mechanism for the sustainable development of the education system, to 

ensure its compliance with the challenges of the XXI century, the social and economic needs of the 

country's development, the demands of the individual, society and the state. Modernization of 

education is an innovative process of transformation of the entire education system, aimed at 

maximum satisfaction of the educational needs  the students from the widest range of specialties, 

levels of education, educational institutions and information and educational resources. 

Analysis of recent research and publications. shows that O. Avdeev [1], O. Antonova [3], 

D. Barabas [6], Yu. Bocharova [7], M. Boychenko, E. Bachynska [5] applied to the study of 

innovative activity in institutions of higher education S. Shestakova and others. 

Modern trends and features of higher education in Ukraine are presented in a number of 

scientific works by I. Artyomov, I. Dychkivska, H. Klymova, O. Melnikova, V. Palamarchuk, 

G. Chirva, and others. 

The purpose of the article is to determine the specifics of the development of innovative 

activities in the field of higher education. 

Presentation of the main research material. In the world, which is assigned the role of the 

leading process of internationalization, this concept has developed into the concept of the European 

dimension, the main task of introducing which into the field of education is, first of all, the 

modernization of the content of education at all levels. 

This process involves the creation of conditions for the mobility of university students and 

teachers, the development of partnership relations between various participants in the educational 

process, the support of joint cultural and educational initiatives and projects [6, р.23]. 

The analysis of the European implementation of the strategy of European integration of the 

educational sphere, as well as the process of integration of higher education into a single space, 

allows us to determine the key positions characterizing the introduction of the European dimension 

into higher education, such as [6]: 

- the European orientation of education, which provides for the exit of curricula beyond 

national borders and reflects the concept of unity in diversity; 

- European knowledge, which includes the study of the history and current situation of 

Europe, its culture, the educational systems of European countries, the main directions of the 

development of education in Europe; 

- European multiculturalism, associated with awareness of the multicultural nature of the 

European community, fostering respect for other peoples, ensuring equal opportunities for all 

students regardless of their ethnic or religious affiliation [2]; 

- European linguistic competences, which involves mastering at least two European languages 

while studying, improving qualifications outside one's country and communicating in these 

languages with colleagues abroad; 

- European professionalism, which is acquired during the training process and gives the 

opportunity to work in any European country; 

- European humanity, which means recognition and respect for such values as human rights, 

democracy and freedom; 

- European quality assessment, which is one of the tools for achieving openness, credibility, 

transparency of achieved successes and compatibility of European systems of higher education 

personnel training. 

Within the framework of the Bologna process, coordination ties are formed, which in the 

future will allow strengthening the connection of integrated systems into a whole [6]. 

Currently, the national education system is going through a critical period of development. 

The national doctrine established the priority of education in the state policy of the country, 

recognizing it as a sphere of responsibility and interests of the state. 

At the same time, one of the most important components of higher school reforms is the 

integration of Ukrainian education into the world education system, taking into account global 

trends [2, р.134]. 
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The accession of Ukraine to the Bologna process in 2005 meant a fundamental choice for the 

national higher education to further develop in the European direction. 

An important factor that determined this choice was the perspective of equal cooperation and 

mutual restructuring of all European educational systems, the desire for unity while preserving the 

uniqueness of each of them. This approach gives our country the opportunity not only to enter the 

pan-European system of higher education, but also, thanks to richer academic and pedagogical 

traditions, to contribute to the enrichment of the European cultural and educational space, to 

demonstrate its strong position in education [9, р.209]. Regarding Ukraine and the Bologna process, 

there are some contradictions between aspects of identity and aspects of unification. On the one 

hand, Ukraine is interested in using the opportunities and prospects provided by the process of 

integration of higher education systems. On the other hand, it is important for our country to 

preserve its cultural and educational uniqueness. 

It should be noted that the practical implementation of the Bologna recommendations in 

Ukraine is associated with a number of difficulties, including [6]: 

- a problem recognition of the first degree of higher education by employers; 

- insufficient development of the legislative framework that ensures the reform process; 

- lack of additional funding for the creation of new curricula and programs; 

- the need to change working conditions and hiring teaching staff, etc. Solving these problems 

at the institutional level may be possible for the largest Ukrainian universities, which have already 

proven their competitiveness on the international education market and have their own resources for 

the implementation of the Bologna standards [9]. 

Most universities need consistent support from the state for real participation in the Bologna 

process. The reform of higher education, being part of the general process of modernization of the 

country's higher education system, requires the development of a special approach to the planned 

changes. 

This is due, first of all, to the fact that higher education is not only one of the elements of the 

educational system, but also combines two interrelated aspects: the institution of identity 

preservation and reproduction of national education, as well as the sphere of generation and 

implementation of innovative ideas on the reasonableness and timeliness of which the future of the 

country depends [7, р.25]. 

In this connection, the balance between established traditions and innovations, which require 

adaptation to the Ukrainian educational context, is of particular importance. 

The European experience of developing and implementing state educational standards of 

education, as well as the Bologna recommendations on the structuring of educational programs can 

be a reference point for revising state personnel training based on the competency approach [10]. 

The main thing in this case is not the number of years spent on education at one degree or 

another, and not the quantitative ratio of mandatory and disciplines that are chosen by students 

independently, but a set of general and special competencies necessary for entering the labor 

market. 

In this case, individual educational programs, regardless of their structure and duration, may 

be nominated by the university for examination of compliance with qualification indicators. 

According to L. Hrebnev, the national «standards of not only master's degrees, but also of 

certified specialists in the vast majority are oriented precisely to the second degree of academic 

qualification. It can be assumed that this way of developing educational programs for the training of 

higher education personnel is the most optimal not only for Ukraine, but also for other European 

countries, as it allows for a gradual transition to a new structure of qualifications and takes into 

account the peculiarities of national education systems» [3]. 

In this case, the development scenario of education systems will coincide with their systemic 

programming to maintain balance, self-organization and independent search for new connections 

with the external environment at the level of elements, which excludes the imposition of rigid 

structures from the outside that increase the imbalance of the system. 
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Pan-European integration of education systems includes not only a functional aspect, but also 

a substantive one. The content of personnel training, which is implemented within the framework of 

the Ukrainian higher education system, in many respects coincides with the content of European 

educational programs. 

An important point is also cooperation with European structures within the framework of pan-

European programs similar to the project «Adjustment of educational systems in Europe» [2]. 

European countries are actively implementing the modular construction of curricula in teacher 

training programs of various qualifications. 

The modular approach allows you to rethink the function of the disciplines, their interaction 

within the module and modules within the block, since it is the integrative interdisciplinary 

connections that ensure the logic of the educational process and are a necessary condition for the 

creation of a single subject-problem field. The modular construction of curricula, in contrast to the 

linear disciplinary one, allows you to determine the branching points of the educational program to 

expand the possibilities of designing individual educational routes within the framework of the 

chosen direction [5, р.56]. 

Interdisciplinarity gives students the opportunity to combine knowledge from different fields 

and prepare themselves for professional activities at the intersection of modern specialties, which in 

the conditions of shortage of personnel and the specificity of regional needs for specialists in a 

specific field is an undeniable advantage of flexible educational programs. 

In other words, during the period as long as the general structure of qualifications at the 

interstate level is developed in Europe, higher education institutions of Ukraine and European 

countries can cooperate in creating joint programs and ensuring student mobility based on a certain 

mechanism for comparing educational programs [1]. 

As the main factors preventing the implementation of components of the Bologna process in 

national systems of higher education, the following barriers are usually considered: 

- meaningful, which means the impossibility of adequately matching the content and level of 

programs; 

- normative (legislative), which allows for the legitimate implementation of the necessary 

measures; 

- resource-based, which implies a lack of financial resources and competent personnel for 

full-fledged work within the modern framework ization; 

- informative, which reduces the awareness of potential integration participants about the 

possibilities and prospects of connecting to the Bologna process; 

- language, which deprives educational institutions, teachers, students of the chance to 

participate in pan-European or bilateral programs, or reduces their effectiveness [8]. 

Another common belief is unification, which threatens all educational systems, the erasure of 

national characteristics, their dissolution in a vague international education. However, all published 

documents of the Bologna Process refer to rather flexible agreements on structural and qualitative 

parameters that allow for simplified access to European education and the European labor market. 

This approach does not encroach on the national identity of each education system. The structural 

restructuring of personnel training cannot mean certain changes in the content of education. 

Changes, however, do not equate to giving up accumulated experience. They make the 

strategy of improving existing educational courses on the basis of introducing the European 

dimension into the content of university education in the form of an intercultural component of the 

learning process in demand. The mechanisms of such a policy are: 

- academic exchanges for consulting and expert activities, as well as professional 

development of professors and teaching staff; 

- creation of pilot courses, their approval in the educational process, monitoring of efficiency 

and demand; 

- organizational and administrative measures to include developed courses in curricula; use of 

distance learning technologies [8]. 
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As for the system of continuous higher education in Ukraine, it does not exist as such. As in 

most post-Soviet states, science, especially fundamental science, traditionally remains the 

prerogative of national Academies of Sciences, distanced from the educational process in higher 

education institutions. 

Thus, the transition of Ukraine to European schemes and criteria is quite problematic. 

In addition, it is a very difficult requirement from the point of view of practical 

implementation to ensure adequate bachelor's qualifications. The fact is that experts are sure that it 

is not easy to provide sufficient opportunities for specialized and practical bachelor's training even 

during a four-year study. We should also not forget about the parallel reform that is being carried 

out in the secondary school. In Europe, no one would think of studying a foreign language at 

university, because in high school students learn at least two foreign languages. If necessary, the 

student chooses another language for studying at the university, if it is needed for specialization and 

research [3]. 

For full inclusion in the Bologna Process, formal implementation of its principles is not 

enough. One of the main tasks is to ensure transparent and strict quality control of education, 

primarily licensing and accreditation. In Ukraine, such schemes have been introduced for a long 

time, but they are imperfect, they are constantly revised and supplemented. Recently, the demands 

of expertise have increased significantly, but the problem of its quality remains quite acute. 

It is the Bologna process that is a powerful incentive to revise the principles and methodology 

of education quality control according to international standards, which allows to involve foreign 

experts in this work and has a positive effect on the quality of student training [9]. 

Modern higher education is distinguished by a number of features and requires certain 

changes in the content and organization of education, changes are an integral part of progress. 

Technical innovations cause changes in technological processes, changes in the management of 

these processes and changes in the training of specialists. 

Changes in the economic environment lead to the need for professional reorientation of 

specialists at various stages of their careers, development of new fields of activity, career change, 

etc. 

The creation of the European space of higher education will contribute to the high mobility 

and competitiveness of the knowledge and skills of Ukrainian citizens. 

In the conditions of the socio-economic situation in which Ukraine is now, such as: 

unemployment, lack of jobs, low wages, weak social protection, there may be increased migration 

of Ukrainian citizens to other countries in search of decent work, leakage of intellectual property 

from the country. Therefore, solving educational problems in Ukraine, according to the Bologna 

agreements, requires intensive development of production, creation of a significant number of new 

jobs, provision of youth, in accordance with Ukrainian legislation, with the right to the first job, 

which still remains only formal [6]. 

Obstacles on the way to the effective implementation of the principles of the Bologna 

Convention are the inconsistency of study programs in European universities, problems with visas 

and work permits for students and scientific and teaching staff, the lack of a single supplement to 

the diploma that would be recognized by all countries that are participants of the Bologna 

Convention. 

One of the principles of the Bologna process is the active participation of students as partners 

in the management of the quality of education. In particular, in the document The Bologna process 

states that students should participate and influence the organization and content of education in 

universities and other educational institutions. 

Student self-government in Europe does not depend on the administration of the university or 

the minister of education and is actively developing. In Ukraine, student self-government works 

poorly due to insufficient motivation of students and the absence of any funding from the state 

[5, р.45]. 
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Undoubtedly, overcoming the language barrier plays an important role in intensifying the 

participation of Ukrainian universities in European programs. Knowledge of foreign languages, 

which has always been perceived as an indicator of a person's general culture, today additionally 

acquires a pragmatic character, since without knowledge of at least one European language it is 

impossible to count on participation in integration activities. This applies to students, teachers, 

scientists, and organizers of higher education. The study of foreign languages in higher education 

institutions, regardless of the direction of education, is of particular importance and becomes a 

factor in the personal development of the future staff [2]. 

Conclusions and prospects for further exploration. The task of the university in this case is 

to provide students and postgraduates with the opportunity to learn a foreign language in an amount 

sufficient for participation in academic mobility programs. Organizational difficulties are not the 

least of the circumstances that hinder the participation of higher education institutions in the 

Bologna Process. 

Taking into account the above factors and overcoming the problems that have arisen, the 

Ukrainian personnel training system has every chance not only to be organically integrated into the 

integration process, but also to contribute to the improvement of education in Europe [4]. 
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Анотація. У представленому дослідженні на основі аналізу науково-педагогічної літератури 

визначено основні ключові позиції, що характеризуються запровадженням європейського виміру у 

вищій освіті: європейська спрямованість освіти, яка передбачає вихід навчальних планів за 

національні кордони та відображає концепцію єдності різноманіття; європейське знання, що 

включає вивчення історії та сучасного становища Європи, її культури, освітніх систем 

європейських країн, основних напрямів розвитку освіти в Європі; європейський 

мультикультуралізм, пов'язаний з усвідомленням багатокультурної природи європейської 

спільноти, вихованням поваги до інших народів, забезпечення рівних можливостей для всіх учнів 

незалежно від їхньої етнічної чи конфесійної приналежності; європейські лінгвістичні 

компетенції, що передбачає оволодіння під час навчання як мінімум двома європейськими 

мовами, підвищувати кваліфікацію за межами своєї країни та спілкуватися цими мовами з 

колегами за кордоном; європейський професіоналізм, який здобувається у процесі навчання і дає 

можливість працювати в будь-якій країні Європи; європейська людяність, що означає визнання та 

повагу до таких цінностей, як права людини, демократія та свобода; європейська оцінка якості, що 

є одним із інструментів досягнення відкритості, достовірності, прозорості досягнутих успіхів та 

сумісності європейських систем підготовки кадрів вищої школи.. Визначено основні проблеми 

щодо практичної реалізації Болонських рекомендацій в Україні. З’ясовано, що реформа вищої 

освіти включає не тільки функціональний аспект, але й змістовний (зміст підготовки кадрів). 

Розглянуто бар’єри, що перешкоджають  впровадженню Болонського процесу в національну 

систему вищої освіти: змістовний, під яким розуміється неможливість адекватного зіставлення 

змісту та рівня програм; нормативний (законодавчий), який дозволяє здійснювати легітимну 

реалізацію необхідних заходів;  ресурсний, що має на увазі нестачу фінансових коштів та 

компетентних кадрів для повноцінної роботи в рамках модернізації; інформаційний, що знижує 

поінформованість потенційних учасників інтеграції про можливості та перспективи підключення 

до Болонського процесу;  мовний, який позбавляє навчальні заклади, викладачів, студентів шансів 

на участь у загальноєвропейських чи двосторонніх програмах, або зменшує їхню ефективність. 

Визначено, що українська система підготовки кадрів має всі шанси для того, щоб не лише 

органічно вбудуватися у процес інтеграції, а й зробити свій внесок у вдосконалення освіти в 

Європі. 

 

Ключові слова: вища освіта, Болонський процес, європейський вимір, заклад вищої освіти. 
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Annotation. The purpose of the work is the study of the complex essence of higher education as an 

integral part of the anthroposphere (technosphere); definition of the main fundamental tasks of innovative 

academic (university) entrepreneurship; studying the main types of innovations initiated by academic 

capitalism in the higher education system, which can lead to innovative changes and their classification; 

determination of the main objects of innovation activity in the field of higher education and science and 

expedient directions of further innovative development of higher education in Ukraine; studying the types 

of innovations in the higher education system.  

The authors consider innovative transformations in the field of higher education and science as 

objectively conditioned transformational changes caused by the environment of academic capitalism. The 

core of the study is academic or university entrepreneurship, based on market relations spread by 

academic capitalism in the field of scientific and educational activities of higher education institutions, 
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research institutions, and other institutions and organizations in this field. An important basis of scientific 

work is the application for national conditions of the theory of triple helix Etskowitz’s innovative 

development of society.  

The scientific novelty is that the authors: studied the world experience of innovative changes in higher 

education and science taking place in the environment of academic capitalism; formulated and proposed 

theoretical data for new approaches in understanding the innovative transformations in the field of higher 

education and science, which are economic categories and occur according to the laws of the market; 

proposed new approaches for further innovative reform of higher education and science in the context of 

academic capitalism. A new scientific term of “innovatics of higher education” has been put into 

circulation.  

Provisions on the uniqueness of the essence of higher education, the main fundamental tasks of 

innovative academic (university) entrepreneurship, types of innovations initiated by academic capitalism 

in higher education, which can lead to innovative changes, and their classification as theoretical, and 

practical significance for the development of domestic science and higher education are proposed. Also 

the main objects of innovative activity in the field of higher education and science, appropriate areas for 

further innovative development of higher education in Ukraine, as well as types of innovations in higher 

education that can lead to innovative changes are identified. 

 

Keywords: innovative academic entrepreneurship; entrepreneurial university; innovations in higher 

education and science; technosphere; higher education innovatics.  

I.  INTRODUCTION 

The environment of academic capitalism, which has covered almost the entire field of science 

and higher education, has both positive and negative effects on them. Academic capitalism has 

sharply accelerated the commercialization of the results of applied research and development of 

universities and research institutes and has allowed these organizations and institutions to 

significantly capitalize on their intellectual capital. This gave impetus to the development of 

progressive innovations and outstanding inventions. For example, in the system of higher education, 

there is an intensive innovative development, which, of course, can be attributed to the positive 

impact of academic capitalism on the development of the logistical, scientific, and engineering 

potential of universities and colleges. On the other hand, the desire to make a profit and the general 

search for opportunities to commercialize R&D results, mainly the results of applied research and 

experimental development, leads to a significant reduction in demand and attention to the 

development of basic science and the search for basic scientific values. This leads to a slowdown in 

the production of new basic fundamental knowledge and restraint of the intellectual development of 

society and causes a natural criticism of the impact of academic capitalism on science and higher 

education. Excessive entrepreneurial activity of universities in the direction of making a profit from 

the development and commercialization of applied research instead of purely scientific activity and 

basic research leads to the loss of the position of universities and colleges as “temples of science”. 

However, there are still many truly academic institutions – higher education institutions and 

research institutions – that continue to conduct such fundamental research that is difficult to 

commercialize, but that constitutes true “scientific knowledge”, or, in other words, human 

knowledge. 

In this paper, innovative changes in the system of higher education and science – an integral 

part of the anthroposphere (technosphere) caused by the spread of the environment of academic 

capitalism are analyzed. The possible directions and essence of innovative transformations in the 

field of higher education and science are studied, as well as the negative impact of academic 

capitalism on this sphere of social activity is analyzed. 

The relevance of the study is connected with the need to introduce innovative transformations 

into the system of higher education and science to increase its level, efficiency, and further 

integration into European and world systems of higher education and science. 

Posing a problem. Based on the study and analysis of the theory and practice of innovative 

development of higher education and science systems of the leading countries of the world, the 

problem is how 1) to develop principles, directions, and tasks on innovation development of higher 
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education and science of Ukraine, and 2) to create and implement national programs for 

transformational changes in this area. 

Analysis of the basic results of previous studies and used literature (source core) on the 

topic of work. A period of “academic capitalism” caused by the commercialization of budget results 

and many other university scientific types of research began after the Second World War. The 

impetus for the rapid development of entrepreneurship in the field of science and education was one 

of the best legislative acts in the United States – the “Bayh-Dole Act” – widely known as the Patent 

and Trademark Act Amendments (a federal law enacted in 1980). This act “enables universities, 

nonprofit research institutions and small businesses to own, patent and commercialize inventions 

developed under federally funded research programs within their organizations.” [1]. This was the 

beginning of the rapid development of applied research, the results of which can be turned into new 

designs and technologies to further commercialization. Historically academic capitalism originated 

in the United States as a specific intellectual subtype (environment) of the capitalist system. It is 

characterized by the extension of the laws and rules of the market economy for higher education 

and science. Previously higher education and science belonged to the non-profit sphere of 

intellectual activities and was designed to find, generate and disseminate knowledge for the benefit 

of all mankind. Higher education institutions (HEIs) and scientific institutions (SIs) have turned 

from “temples of knowledge” into players in the market of educational and scientific services with 

strict economic rules inherent in the market. 

The definition “academic capitalism” was introduced by S. Slaughter and L. Leslie (1997), 

who proposed the following interpretation: “To maintain or expand resources, faculty increasingly 

had to compete for external dollars that were tied to market-related research, which was referred to 

variously as applied, commercial, strategic and targeted research, whether these monies were in the 

form of research grants and contracts, service contracts, partnerships with industry and government, 

technology transfer, or the recruitment of more and higher fees-paying students. We call 

institutional and professorial market or market-like efforts to secure external monies academic 

capitalism [2, p. 17].”  

In books, S. Slaughter and L. Leslie [2] and S. Slaughter and G. Rhoades [3] set out “the 

innovative transformations in HEIs under the influence of the spread of market relations in 

humanitarian spheres of society, and the emergence in the second half of the twentieth century a 

new type of capitalist relations in the scientific, intellectual, technological and educational spheres – 

academic capitalism. Also, a real opportunity to commercialize R&D results, leading to the rapid 

development of the university and academic science and technology is shown.”  

Market relations in science and education, the possibility of commercialization of the results 

of intellectual activity of universities and scientific research organizations have led to the spread of 

academic or university entrepreneurship and the accelerated emergence of favorable innovation 

climate – the accelerated emergence of innovations and their wide dissemination in many areas of 

society. The contribution from the use of innovations developed and introduced by universities and 

scientific organizations, for example, into the US economy has brought billions of dollars and has 

accelerated the development of applied science and new technologies. Gradually, the influence of 

academic capitalism began to spread to other countries. 

Academic capitalism has transformed the field of higher education and science into an 

environment of academic innovation. Universities and scientific organizations were transformed 

from “temples of science” to academic innovative entrepreneurial institutions. 

It is known that J. Schumpeter was the first who developed a complete description of 

innovation processes (he analyzed the “new combinations” of changes in the development of 

economic systems). Referring to the book by J. Schumpeter [4, p. 65], J. Fagerberg stresses, that 

“First of all, he added a definition of innovation (or “development” as he initially phrased it) as new 

combinations of new or existing knowledge, resources, equipment and so on. Second, he pointed 

out that innovation needs to be distinguished from the invention. The reason why Schumpeter 

stressed this difference is that he saw innovation as specific social activity (function) carried out 

within the economic sphere and with a commercial purpose, while inventions in principle can be 
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carried out everywhere and without any intent of commercialization. Thus, for Schumpeter 

innovations are novel combinations of knowledge, resources, etc. subject to attempts at 

commercialization (or carried out in practice). This combinatory activity he labeled the 

entrepreneurial function and the social agents fulfilling these function entrepreneurs.” [5, p. 21]. 

Later, J. Schumpeter [6] and G. Mensch [7] introduced the term “innovation” into scientific 

circulation, which was defined as the embodiment of scientific discovery in new technology or 

product. 

There are many publications devoted to both the problems of academic capitalism and the 

experience of commercialization of innovations in university research activities (R&D). However, a 

comprehensive study of different types, forms, and directions of innovation activity in the sphere of 

higher education and science, including HEIs and scientific organizations (SOs) involved in the 

environment of academic capitalism, has not been performed yet. 

The authors of this work conducted a long-term study of the best practices of institutions and 

organizations’ innovative activities in the sphere of higher education and science in developed 

countries. As a result, a new interdisciplinary scientific and applied direction – higher education 

innovatics – was brought up for open discussion by the authors [8].   

In this work, the authors propose further development and concretization of the theoretical 

and practical provisions of the innovation of higher education, the definition of the unique features 

and functions of higher education in modern society under the conditions of academic capitalism. 

The authors suggest that the findings and recommendations of this study are useful for 

specialists of higher education and science systems both for developed countries, countries with an 

average level of development, and developing countries. 

A background report prepared for the second Global Education Industry Summit held on 

September 26-27, 2016 in Jerusalem, “covers the available evidence on innovation in education, the 

impact of digital technologies on teaching and learning, and the role of digital skills and the 

education industries in the process of innovation, using data from OECD surveys.” [9, p. 9]. 

“Understanding the education industries better, including their market structures and innovation 

processes, would help to create a more mature relationship with the education sector. Innovation in 

the industry – which develops the products and services that could drive innovation in schools – 

does not happen in isolation from what is happening in the education sector. Only when there is an 

innovation-friendly culture in education systems, supported by an innovation-friendly business 

environment and policies, will industries start to engage in risk-intensive research and development. 

Governments can support this by fostering a climate of entrepreneurship and innovation in 

education.” [9, p. 10]. Also, the report underlines that: “Innovation in the public sector in general, 

and education in particular, could be a major driver for significant welfare gains. Governments 

provide a large number of services in OECD countries and these services account for a considerable 

share of national income.” [9, p.13]. 

The important theoretical researches, practical recommendations, and original methodology in 

the sphere of creating innovative entrepreneurial universities were carried out by a pioneer in this 

field Burton R. Clark [10-12]. Theoretical and practical approaches to the problems of innovative 

development of society under the “triple helix model” proposed by Henry Etzkowitz [13-15], Viale 

and Etzkowitz [16]; Dzisah and Etzkowitz [17], Cadorin et. al. [18], became the fundamental 

directions of the development of innovative university entrepreneurship, which significantly 

increased the role of universities in the innovative development of society.  

Considering the latest publications in foreign literature, it should be noted that S. Graek’s 

article [19] explores how universities are moving rapidly towards digital transformation. 

The following works are devoted to a critical study of the problems of academic capitalism. 

In the article “On academic capitalism” B. Jessop [20] is considering “the increasing trend 

toward academic capitalism and profit-oriented entrepreneurial practices in the fields of education 

and research discusses in the work. This occurs as universities, in different ways and subject to 

greater or lesser financial, administrative, and ideological pressures, act less like centers of 
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disinterested education and research and more like economic enterprises that aim to maximize their 

revenues and/or advance the economic competitiveness of the spaces in which they operate.”  

The article of P. Somers et al. [21] defines “academic capitalism and overview of the research 

literature, presents the prospects for academic capitalism in the Americas, and discusses the 

implications of academic capitalism for Latin America. Estimates are given of what is useful in 

academic capitalism for Brazil.”  

In the next article [22] the authors conducted a systematic review of the literature on academic 

capitalism and proposed two classification schemes based on: a) analytical levels (macrostructural, 

organizational and individual) and actors, and b) themes and contributions; research and reflection; 

creating a theoretical framework; themes and applications of research; new trends). This study can 

help to study not only the features of academic capitalism but also to understand several ways of 

neoliberal restructuring in universities. 

In his work R. Münch [23] describes the most important “features of academic capitalism and 

their impact on science, as well as on the evolution of scientific knowledge; notes that academic 

capitalism is located in the intersection of scientific research, economic profit maximization, and 

innovation policy; examines the institutional conflicts of interest associated with corporate research 

funding. He argues that academic capitalism is a unique hybrid that combines the scientific search 

for truth and the economic maximization of profit and turns universities into enterprises competing 

for capital accumulation, and enterprises into knowledge producers looking for discoveries that can 

be turned into patents and profitable goods.”   

Purpose. The purpose of the work is the study of the complex essence of higher education as 

an integral part of the anthroposphere (technosphere); definition of the main fundamental tasks of 

innovative academic (university) entrepreneurship; studying the main types of innovations initiated 

by academic capitalism in the higher education system, which can lead to innovative changes and 

their classification; determination of the main objects of innovation activity in the field of higher 

education and science and expedient directions of further innovative development of higher 

education in Ukraine; studying the types of innovations in the higher education system that can lead 

to innovative changes. 

2. THEORETICAL BASES OF THE STUDY 

The theoretical foundations of the research are: economic science; the theory of 

entrepreneurship and economic development; theory of innovative development; theory of market 

economy; International Economics; theories of humanitarian development and humanitarian policy 

of the state; theory and practice of higher education; economics of higher education; the theory of 

“academic capitalism” and “academic (university) entrepreneurship” by S. Slaughter, L. Leslie and 

Rhoades, and the theoretical justification of the role of innovative research higher education 

institutions, oriented towards entrepreneurship and accelerating the economic growth of society. 

The conceptual foundations of this study are: H. Etzkowits’s concept of innovative development of 

society according to the “triple spiral” model, which is successfully used in many developed and 

developing countries of the world; B. Clark’s concept of the transformative transformation of 

ordinary universities into innovative HEIs focused on intra-university entrepreneurial activity 

(“entrepreneurial universities”), the effectiveness of which has been confirmed in the higher 

education systems of many countries on different continents. The organizational and 

methodological foundations of this study are the laws of Ukraine and governmental legislative and 

regulatory acts regarding the further development of higher education and science and the 

innovative development of society. 

3. RESEARCH METHODOLOGY 

This study used such research methods, as: dialectical approach for analyzing and 

comprehending the content and special characteristics of the innovative development of higher 

education on the basis of new phenomena of academic capitalism, university (academic) 
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entrepreneurship, as economic categories in the system of socio-economic relations and relations of 

the holistic economic system of the modern knowledge society; abstraction methods, system-

structural and theoretical-informational approaches will be used to investigate the conditions of 

formation of new innovative forms of university (academic) entrepreneurship, peculiarities and 

essence of university business activity and its influence on the financial stability of higher education 

institutions; the methods of analysis and synthesis will be used to investigate individual innovative 

approaches and technologies in higher education and to form a holistic picture of the complex 

innovation activity of the subjects, objects and system of higher education as a whole. The research 

methodology included a critical study and awareness of the concept of innovation in higher 

education; analysis of literary sources, including electronic and computer aids; comparing and 

checking the feasibility or necessity of introducing different types of innovations, analyzing their 

effectiveness and the possibility of dissemination and implementation to objects and subjects of the 

higher education system; forecasting ways of formation of new innovative approaches, methods and 

technologies; integration of research results and formation of scientific theoretical, methodological 

and practical provisions of the new direction – the higher education innovatics. 

4. RESEARCH RESULTS 

Undoubtedly, the well-being of members of society depends on the level of development of 

higher education and science in this society. At the same time, higher education and science, which 

are integral interconnected components of human intelligence and academic freedom of society, 

stimulate both mutual development and the development of all mankind. Since higher education 

also creates human capital and forms human resources, the development of higher education must 

be continuous, efficient, and innovative. The unique characteristics of higher education as an 

integral part of the creative human activity can be formulated as follows (see Fig. 1). 

The novelty of the work is that innovative changes in the system of higher education and 

science are studied from the standpoint of market-oriented transformations, covering all areas of 

activity of the main actors of this system, namely universities and research institutes. We emphasize 

that it is under the influence of market economic relations in the environment of academic 

capitalism that all transformational changes in the system of higher education and science take 

place, including the traditional creative, scientific, educational, cultural, and artistic functions. 

Let’s consider further the types of such innovations in the higher education system that can 

lead to innovative changes and their classification. Most of them are either directly or indirectly 

initiated by academic capitalism. 

Innovations in higher education and science can lead to the innovative change of the 

following types: economic and market; technological; organizational; structural and pedagogical; 

educational and pedagogical, moral, ethics and ecological upbringing; cultural and artistic; other 

innovations caused by global changes, emergency and force majeure circumstances. 

In the conditions of academic capitalism, the function of academic or university 

entrepreneurship, which is performed by entrepreneurial universities, as well as entrepreneurial-

oriented research institutions, is extremely important. 

The main task of innovative development of higher education in any country is the creation of 

the necessary conditions for a direct purposeful organizational-economic, scientific-educational, 

and engineering-technological activity aimed at the formation of a knowledge society with an 

innovative oriented type of economy of the state.  

Further, in Fig. 2, the authors identified and presented the fundamental tasks of innovative 

academic (university) entrepreneurship. 

The main objects of innovative activity in the field of higher education and science are 

presented by O. Romanovskyi and Y. Romanovskaya [8] in Fig. 3. 

The authors determined that “the subjects of innovation activity in the field of higher 

education and science are individuals or legal entities (HEIs, SIs, structural units of the educational 

and scientific system, etc.), that carry out an innovative activity, attract property and intellectual 
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values, invest their own or borrowed funds in the implementation of innovative social-economic, 

public and humanitarian activity in the sphere of national projects. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Fig.1. The unique characteristics of higher education 

 

The authors believe it necessary to define the direction of further innovative development of 

higher education and science in Ukraine and possibly in other developing countries. According to 

O. Romanovskyi and Yu. Romanovska [8] these directions of further innovative development of 

higher education and science can be as following ones (see. Fig. 4). 

The authors consider academic capitalism as defined in basic research (Slaughter and Leslie 

[2]; Slaughter and Rhoades [3]), as well as university entrepreneurship (Clark [10-12]; Etzkowitz 

[13-18], as economic categories that have their characteristics associated with the capitalization 

and commercialization of intellectual products, such as new knowledge, technologies, teaching 

methods.  
O. Romanovskyi and Yu. Romanovska [8] also thinks that “it is necessary to study, 

summarize the experience and describe theoretical foundations and practical provisions of 
innovation activity in the field of higher education on the bases of the already known innovative 
activities in this field.  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

Higher education as an integral part of the creative human activity 

 

The treasure trove of knowledge – set of systematized knowledge, acquired skills, innate ability, 

and practical skills, ways of thinking, professional, ideological and civil qualities, moral and ethical 

values, other competencies 

Educational and upbringing process – providing new knowledge (transfer of knowledge) for the 

citizens of the country  and nurturing  the qualities necessary for society with the help of higher 

education institutions and scientific organizations 

An open educational, scientific and cultural system that has its structure, purpose, characteristics 

and principles of functioning and exists and develops under the influence of the external 

environment (society) 

The section of science in the field of theory and practice of training personnel for the needs of 

society, the development of new techniques, methods, and technologies 

The engine of the process of innovative socio-economic human society development 

The process of searching for new knowledge (scientific activity), applied use of knowledge and 

technology transfer (scientific and technical activity) 

The sphere of transformational creative human activity 

The integral part of the economic complex of the country (as the branch of a national economy) 

The object of transformational changes in the environment of academic capitalism 
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Fig. 2. The main fundamental tasks of innovative academic (university) entrepreneurship 

 

It is advisable to distinguish theoretical foundations and practical provisions of innovation 

activity in higher education as a separate scientific direction. The authors propose to introduce a 

new scientific direction in the sphere of higher education with a new scientific term Innovatics of 

higher education. The use of the term higher education innovatics is appropriate to designate a 

separate scientific direction in the system of higher education together with other scientific areas, 

such as Fundamentals of Higher Education, Theory and Practice of Higher Education, Economics 

of Higher Education, etc.  

By its definition, theoretical foundations and practical provisions of a new scientific direction 

in the sphere of higher education – the innovatics of higher education – includes a number of 

innovative changes in the following types of activities inherent in higher education: teaching, 

training, learning, studying; scientific and R&D activities, new technologies development, 

construction and design creativity; engineering, technical, informational activities; financial and 

economic support of the educational process and R&D, operating and business expenses, 

development and expansion of activities; inventive and patent-licensing activities, technology 

transfer; academic (university) entrepreneurship; cultural and moral development, upbringing of 

human values; education of honesty, justice and peacefulness; tolerance, mercy, charity and 

compassion; sports, recreational, festive and extracurricular activities; and other types of activities 

of universities, colleges and other institutions related to higher education. 

 

 

The fundamental tasks of innovative academic (university) entrepreneurship 

 

Development, implementation of concepts, methods, technologies, techniques of innovative 

economic and social development of local communities, regions, country 

 

Promoting effective entrepreneurship education and its development 

 

Contribution to national economic growth, national GDP and the competitiveness of countries’ 

economies; development and dissemination of a new type of entrepreneurial activity into the 

intellectual sphere – academic entrepreneurship in universities 

 

Development of innovation activities of universities 

 

Widespread dissemination (transfer) of new knowledge, R&D results and advanced technologies 

 

Promotion of financial self-sufficiency and independence of higher education institutions, raising 

the level of material support for the faculty and staff of higher education institutions 

 

Production and capitalization of new knowledge 

 
Quality implementation of R&D with further effective commercialization of the results 

 

Formation of entrepreneurial mentality in society 
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Fig. 3. The main objects of innovation activity in the field of higher education and science 

 

Thus, innovatics of higher education (as a set of innovations in the whole sphere of higher 

education) include innovative changes in almost all areas of higher education to enhance and 

improve the quality of professionally trained for modern community responsible citizens and 

university development. These can be useful for reforming the national higher education system and 

for the development of new scientific directions in the field of higher education. 

We have researched and developed the foundations and concepts for innovatics in higher 

education based on general theories of innovation activity in other human activities spheres. 

Innovatics of higher education should comprehensively promote activities shown in Fig. 5. 

Summarizing the results of a comprehensive study of the phenomenon of academic 

(university) entrepreneurship, it should be noted that innovative entrepreneurial universities 

implement their activities in higher education and science in the current market laws of the 

economic system, interact with the internal forces of society (respond to its challenges and requests) 

and are influenced globalization pressure of the world community.  

 

 

 

Objects of innovation activity in the field of higher education and science 

 

The new experimental designs and innovative solutions of engineering and technical character, 

innovative technologies for production of new products (services) and the mechanisms of their 

formation 

 

The upbringing, education and training of the entrepreneurial mentality and integrated corporate 

entrepreneurial culture among employees 

 

The markets for educational and scientific services 

 

The organizational and technical decisions of an economic, administrative, commercial or other 

(non-productive) nature that substantially improve the structure and quality of social-economic, 

public and humanitarian activity of the nation (non-production and social sphere) 

 

The infrastructure of higher education and science in the social-economic, public and humanitarian 

activity of the nation, university (academic) and intellectual entrepreneurship 

 

The cooperation of the “University – Industry (Business) – Government (State)” triad 

 

The innovative programs and projects 

 The new knowledge and intellectual products, educational and scientific services 

 

The personnel required qualifications 

 

Creation of entrepreneurial ecosystems and optimization of the ecosphere of human  

economic activity 
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Fig. 4. Advisable directions for further innovative development of the higher education in Ukraine and other 

developing countries 

 

New types of innovation in higher education and science caused by global changes, 

emergency and force majeure circumstances. Forced or emergency distance learning (F/EDL) is a 

temporary transition of teaching to an alternative mode due to crisis circumstances [19; 24-26].  

This type of training is extraordinary and is characterized by the fact that: first, online learning is 

becoming the main type of teaching and learning, but not all teachers and students of many 

universities around the world are ready to constantly work on the internet remotely. Secondly, the 

educational and methodological support of training courses for use exclusively online has not been 

massively developed and implemented in the higher education system of many countries. Third, 

after the end of the crisis circumstances, most universities in the world will return to the usual 

classroom hybrid full-time and distance learning, which the vast majority of students and teachers 

dream of. The innovation of F/EDL lies in the instant transition from the usual form of university 

education, based on direct classroom face-to-face contact between teachers and students, to the 

remote location of students from teachers and classrooms on university campuses. In addition to an 

insufficiently developed educational and methodological base, a successful educational process can 

be hindered by students’ lack of control during testing and passing exams online. New 

technological and methodological developments are needed to solve these problems. The main 

feature of F/EDL is the difference between the delivery of online courses and distance teaching 

(training by professors) and distance learning (studying by students) of these courses. For the 

successful organization of long-term online training, it is necessary to simultaneously solve 

problems of information and communication nature, organizational, cultural, pedagogical, and 

methodological nature, as well as problems of ethics and integrity in the process of independent 

training of students and monitoring their progress (Fig. 6). 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Directions of further innovative development of the higher education 

Introduction of the institution of innovative academic (university) entrepreneurship 

Development of a sector focused on academic entrepreneurship of non-profit and for-profit 

universities with participation of private capital 

Development of endowment institute for the financial support of leading research 

universities in entrepreneurship 

Granting full autonomy of universities at the legislative level for independent choice of 

development strategies, directions of statutory activity and achievement of financial 

independence 

Introduction of the institute of state (budgetary) and private (independent) project financing 

in the field of higher education, organization of state support for cooperation between 

universities and industry (according to the model of Triple helix by H.Etzkowitz) 

Formation of entrepreneurial mentality of all member of society, improvement of economic 

thinking, creative behavior, critical thinking and development of creative inclinations 

among citizens of society 
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Fig. 5. Activities promoted by higher education innovatics 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Fig. 6. Problems of the forced or emergency distance learning 

 

Originality. The scientific novelty is that the authors: studied the world experience of 

innovative changes in higher education and science taking place in the environment of academic 

capitalism; formulated and proposed theoretical data for new approaches in understanding the 

innovative transformations in the field of higher education and science, which are economic 

categories and occur according to the laws of the market; proposed new approaches for further 

innovative reform of higher education and science in the context of academic capitalism. A new 

scientific term of “innovatics of higher education” has been put into circulation. 

5. CONCLUSIONS AND PERSPECTIVES FOR FURTHER RESEARCH 

Innovative development of higher education is crucial. The main scientific achievements of 

the authors are the proposed provisions on the uniqueness of the essence of higher education, the 

main fundamental tasks of innovative academic (university) entrepreneurship, types of innovations 

Activities promoted by higher education innovatics   

 

To study the use and dissemination of innovative flows 

 

To promote in a society necessity of innovative changes for constant development, irreversibility of 

processes of introduction of innovations in all spheres of intellectual and economic human activity 

To promote and prove the benefits of innovation, the impact of innovation on the development of 

competition in higher education and science, as well as on accelerating and improving the 

development of higher education and science in the state as a whole 

 

To develop mechanisms for human adaptation to innovative changes 

 

 

To study and propose ways to overcome resistance to innovations in the field of higher education, 

pedagogical, scientific and engineering activities 

 

To study the principles of the processes of development and formation of innovations, introducing 

new solutions to existing problems 

 

 

To research change management mechanisms 

 

Information and communication 

nature 
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Pedagogical and methodological 

nature 

Problems of ethics and integrity 

Problems of F/EDL 
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initiated by academic capitalism in higher education, which can lead to innovative changes, and 

their classification as theoretical, and practical significance for the development of domestic science 

and higher education. The authors also identify the main objects of innovative activity in the field of 

higher education and science, appropriate areas for further innovative development of higher 

education in Ukraine and other developing countries, as well as types of innovations in higher 

education that can lead to innovative changes. 

A positive result of the work is formulated and proposed interdisciplinary research in the field 

of higher education and science – innovation of higher education, which collects, summarizes, and 

classifies best practices of innovation in many higher education systems and leading universities in 

the world. The same applies to HEIs and all research institutes and organizations related to higher 

education. The system of innovative transformations in the field of higher education is interesting 

and practically useful both for developed countries and for developing countries. Summing up the 

results of a comprehensive study of innovations in university education as a factor of sustainable 

development of society, it should be noted that innovations in higher education are a complex 

interdisciplinary scientific field, applied directly in the field of knowledge and economic activity. 

For further research, it is proposed to deepen the study on the possible impact of academic 

university entrepreneurship not only in the field of economics but also to spread to the social and 

public sectors of the community, including the use of smart business for health in the COVID-19 

pandemic. 
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Анотація. Роботу присвячено  дослідженню комплексної сутності вищої освіти як невід’ємної 

частини антропосфери (техносфери); визначення основних фундаментальних завдань 

інноваційного академічного (університетського) підприємництва; вивчення основних видів 

інновацій, започаткованих академічним капіталізмом у системі вищої освіти, що можуть 

призвести до інноваційних змін, та їх класифікація; визначення основних об’єктів інноваційної 

діяльності у сфері вищої освіти та науки та доцільних напрямків подальшого інноваційного 

розвитку вищої освіти України; вивчення видів інновацій у системі вищої освіти.  

Автори розглядають інноваційні перетворення у сфері вищої освіти та науки як об’єктивно 

обумовлені трансформаційні зміни, спричинені середовищем академічного капіталізму. Ядром 

дослідження є академічне або університетське підприємництво, яке ґрунтується на ринкових 

відносинах, поширюваних академічним капіталізмом у сфері наукової та освітньої діяльності 

вищих навчальних закладів, науково-дослідних установ та інших організацій у цій галузі.  

Важливою основою наукової роботи є застосування у національних умовах теорії потрійної 

спіралі Г. Іцковіца інноваційного розвитку суспільства. Наукова новизна полягає в тому, що 

автори: вивчили світовий досвід інноваційних змін у вищій школі та науці, що відбуваються в 

середовищі академічного капіталізму; сформулювали та запропонували теоретичні дані для нових 

підходів у розумінні інноваційних перетворень у сфері вищої освіти та науки, які є економічними 

категоріями та відбуваються згідно із законами ринку; запропонували підходи для подальшої 

інноваційної реформи вищої освіти та науки в контексті академічного капіталізму. Введено в обіг 

новий науковий термін «інноватика вищої освіти».  

Запропоновано положення про унікальність сутності вищої освіти, основні фундаментальні 

завдання інноваційного академічного (університетського) підприємництва, види інновацій, 

започаткованих академічним капіталізмом у вищій школі. Розроблено їх класифікацію, що має як 

теоретичне, так і практичне значення для розвитку вітчизняної науки та вищої освіти. Також 

визначено основні об’єкти інноваційної діяльності у сфері вищої освіти та науки, відповідні сфери 

для подальшого інноваційного розвитку вищої освіти в Україні, а також види інновацій у вищій 

школі, які можуть призвести до кардинальних інноваційних змін. 

 

Ключові слова: інноваційне академічне підприємництво; підприємницький університет; інновації 

в системі вищої освіти і науки; інноватика вищої освіти. 
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ВИКОРИСТАННЯ ЗАСОБІВ ДОПОВНЕНОЇ РЕАЛЬНОСТІ  

У ПІДГОТОВЦІ ПЕДАГОГА НА ПРИКЛАДІ КОМПЛЕКСНОГО КУРСУ 

«СТВОРЕННЯ ПРОГРАМНОГО ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ AR» 

Анотація. У статті представлено авторське бачення можливостей використання засобів 

доповненої реальності у підготовці педагога на основі аналізу досліджень вітчизняних та 

зарубіжних науковців, які розглядають AR як сучасний засіб навчання. Висвітлено проблеми 

впровадження засобів доповненої реальності в освітній процес підготовки педагога в закладах 

вищої освіти (ЗВО), зокрема, проблема підвищення ефективності мотивації та навчання здобувачів 

освіти через використання AR-додатків на мобільних пристроях; формування інформаційної 

культури засобами AR-технології, тощо. Також авторами окреслено перспективи використання в 

освітньому процесі закладів вищої освіти засобів доповненої реальності. У процесі дослідження 

даної проблеми охарактеризовано поняття, необхідні для однозначного розуміння представлених 

результатів: розширена реальність, змішана реальність, віртуальна реальність, доповнена 

реальність, віртуальний і доповнений метавсесвіт. Увагу дослідників зосереджено на використанні 

технологій доповненої реальності в освітньому процесі: ігрової діяльності, змішаної та розширеної 

реальності. 

Автори дослідження переконані, що застосування засобів AR у освітньому процесі ЗВО позитивно 

впливають на емоційно-вольову сферу здобувачів освіти, підвищують мотивацію до пізнання 

нового, активізують інтерес студентів до вивчення нових тем, розвивають емоційний інтелект і 

творче мислення, сприяють якісним змінам в організації освітнього процесу. 

У статті описується збільшення (доповнення) візуальних можливостей електронних (цифрових) 

підручників шляхом використання інтерактивних об’єктів доповненої реальності, що впливає на 

якість формування готовності майбутніх педагогів до використання та впровадження технологій 

та засобів AR. Досліджено програмне забезпечення для створення та використання освітнього 

цифрового контенту, зокрема й з елементами доповненої реальності для підготовки здобувачів 

вищої освіти за спеціальністю 014.09 Середня освіта (Інформатика). 

 

Ключові слова: Засоби доповненого навчання; освітній процес; технології AR, цифрові 

технології, віртуальна реальність, ІКТ. 

1. ВСТУП 

Актуальність впровадження технологій доповненої реальності в освітній процес 

підготовки педагога полягає в тому, що використання настільки інноваційного засобу 

підвищує мотивацію здобувачів освіти щодо навчальних дисциплін та рівень засвоєння 

інформації, синтезуючи різні форми її сприйняття. 

На сучасному етапі розвитку вищої освіти спостерігається тенденція до більш 

широкого використання цифрових технологій для навчання та підготовки здобувачів вищої 

освіти. При побудові освітнього процесу можуть використовуватись пізнавальні та 

дидактичні комп’ютерні ігри, вправи, віртуальні освітні подорожі, розвивальні відеоролики. 

Інноваційним засобом когнітивного розвитку здобувачів освіти є доповнена реальність (AR) 

- доповнення фізичного світу цифровими даними в реальному часі. Це технологія накладання 

віртуальної реальності на об’єкти фізичного світу. До таких продуктів належать ігри з 

додатками AR, ігри-подорожі, інтерактивні книжки, енциклопедії й художні книги 

українських і зарубіжних авторів. Використання такої технології у вищих навчальних 

закладах сприяє кращому навчанню через інтерактивність та презентацію в 3D, покращує 

пізнавальну активність, допомагає бути більш уважнішим, розвиває творче мислення і уяву. 

Педагоги мають підтримувати та заохочувати пізнавальні інтереси студентів, для цього 

використовувати сучасні цифрові технології, готувати майбутнього педагога до 

використання додатків доповненої реальності в освітньому процесі різноманітних закладів 
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освіти З'являється необхідність у формуванні готовності майбутніх вчителів у сфері 

використання технологій доповненої реальності в професійній діяльності.  

Постановка проблеми. Проблема дослідження спричинена відсутністю у 

вітчизняному освітньому просторі адаптованих навчальних матеріалів із застосуванням 

систем доповненої реальності для розробки інтерактивних навчальних матеріалів, що 

зумовило необхідність звернутись до зарубіжного досвіду – зокрема до відкритих онлайн-

курсів з розробки засобів доповненої реальності, наприклад: 

Міні-курси (короткотривалі) 

1. Udemy: Unreal VR Dev: познайомтеся з VR із Unreal Engine на C++ 

2. Stepik: Технології віртуальної та доповненої реальності в освіті 

Швидкі (середньотривалі та довготривалі) 

1. Udemy: Архітектура VR 
2. Sky University – мистецтво нових медіа: AR/VR 

У процесі дослідження проблеми професійної підготовки майбутніх педагогів до 

використання технологій доповненої реальності в освіті необхідно розв’язати завдання: 

В умовах над стрімкого розвитку науки, техніки й технологій значних перетворень 

зазнає і вся освітня система, як у світі, використання в освітньому процесі сучасних девайсів 

та гаджетів, в тому числі й мобільних телефонів ставить перед педагогами завдання 

зацікавити «цифрове покоління» вивченням тієї чи іншої дисципліни, утримувати увагу, 

сформувати в них стійкий інтерес до здобуття знань, є основним засобом реалізації змісту 

освіти. Відповідно, особливої уваги заслуговує питання змісту, структури, наповнення, 

відповідності навчального матеріалу чинним програмам та візуалізація поданої інформації. В 

нашому дослідженні ми зупинимо увагу на використанні технології доповненої реальності з 

метою візуалізації навчальної інформації. Саме візуалізація навчальної інформації, на думку 

Л. Білоусової, Н. Житєньова, з якими ми погоджуємося, зумовлена необхідністю врахування 

когнітивних особливостей сучасного покоління, потребою ємного подання навчального 

матеріалу у зручному для сприйняття, розуміння, засвоєння, запам’ятовування форматі. 

Доповнена реальність постає як абсолютно нова інтерактивна технологія, яка дозволяє 

накладати комп'ютерну графіку, відео, аудіо або текстову інформацію на об'єкти реального 

часу. На відміну від віртуальної реальності,AR-інтерфейси дозволяють користувачам бачити 

в реальному світі впроваджені віртуальні об'єкти і маніпулювати ними в реальному часі 

2, с. 30. 

Оскільки проблема застосування технології AR є актуальною, але не має належного 

висвітлення, вважаємо доцільним запропонувати розробку організації професійної 

підготовки майбутніх педагогів та відповідного методичного забезпечення, з використанням 

технологій доповненої реальності на прикладі факультативного курсу «Створення 

програмного забезпечення доповненої реальності» для здобувачів вищої освіти за 

спеціальністю 014.09 Середня освіта (Інформатика). 

Аналіз попередніх досліджень. Нині питання використання доповненої реальності у 

підготовці педагога привернуло увагу достатньої кількості зарубіжних і вітчизняних вчених. 

Експерти та вчені з питань освіти рекомендують застосовувати підходи, засновані на 

візуалізації та когнітивних дослідженнях, які підвищують інтерес здобувачів освіти й 

допомагають їм залишатися мотивованими до навчання. Новітній цифровий контент, 

розроблений за допомогою доповненої реальності може стати основою для реалізації такого 

підходу. 

Вагомий внесок у дослідженні технології доповненої реальності в навчальному процесі 

вищих навчальних закладів аналізують вітчизняні дослідники В. Биков, Т. Грунтовa, 

Ю. Єчкaло, С. Семеріков, А. Стрюк, А. Пікільник [1, с. 51] і пояснюють, що впровадження 

таких технологій у освіту підвищує її ефективність сприяє розвитку пізнавальної діяльності, 

покращує якість засвоєння знань, підсилює інтерес до навчання. С. Аранова підкреслила 

питання пошуку педагогічних засобів і форматів візуалізації навчальної інформації у зв’язку 

https://www.udemy.com/course/unrealvr/
https://stepik.org/course/62107/promo
https://www.udemy.com/course/vr-architecture/
https://www.sky.university/newmedia-arvr
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з великою кількістю візуальної інформації та складністю запитів на результати сучасної 

освіти в інформаційному суспільстві. [3]. В. Трoн, І. Тополовa, О. Мерзликін [4, с. 59] 

стверджують, що використання цифрових технологій є необхідним для ефективного 

навчання сучасних студентів, які мають специфічні освітні потреби, а саме: використання 

мобільних додатків, організація співпраці, виконання інтерактивних вправ та візуалізація 

змісту.  

О. Сокoлюк стверджує, що сучасною проблемою єдиної методології є відсутність: 

технології доповненої реальності розвиваються настільки стрімко, що дослідження в галузі 

педагогіки та освіти не встигають розробити теоретичні уявлення чи надати системну 

методологію. [5, с. 51].  

Н. Рашевська, підкреслює позитивний вплив використання доповненої реальності у 

викладанні фундаментальних предметів [6, с. 226]. В. Соловйов, І. Мінтій констатують, що 

серед проблем, які виникають із впровадженням доповненої реальності в освіту, насамперед 

є дефіцит спеціалістів з підготовки навчальних матеріалів та неузгоджені дії бізнесу та освіти 

у цьому напрямку[7, с. 192].  

Активні пошуки в цьому напрямку ведуть і зарубіжні вчені. Тож можливості, сучасний 

стан та проблеми використання доповненої реальності в освіті досліджують Ву Х. К., 

Сільвія Вен-Юй Лі, Сінь Йі Чанг, Джи Чон Лян.[8, с. 43]. Наукові погляди на розвиток 

доповненої реальності виконували С. Юен, Г. Яоюнеон, Е. Джонсон [9, с. 125]. 

Ерік Клопфер, Курт Сквайр досліджують питання розробки платформи доповненої 

реальності для моделювання середовища [10, с. 213].  

З огляду на швидкий розвиток методів використання засобів доповненої реальності у 

навчальних закладах ці питання ще потребують додаткового дослідження, уточнення 

підходів, моделей використання, можливих шляхів реалізації, зокрема у вищих навчальних 

закладах України. 

Дослідження вітчизняних та зарубіжних вчених показують, що новітні технології 

створення освітнього контенту з використанням AR/VR мають великий потенціал для 

підвищення ефективності організації освітнього процесу. 

Мета статті. Описати та дослідити можливості застосування технології AR на прикладі 

навчально-методичного комплексу «Створення програмного забезпечення доповненої 

реальності» для здобувачів вищої освіти за спеціальністю 014.09 Середня освіта 

(Інформатика).  

2. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Використання мобільних Інтернет-пристроїв розширює кордони традиційного 

освітнього середовища вищих навчальних закладів до мобільно-орієнтованої – відкритої 

педагогічної системи, в яку входить психолого-педагогічні умови, мобільні інформаційно-

комунікаційні технології (ІКТ) та інструменти навчання, дослідження та управління, 

забезпечує співробітництво, взаємодію, розвиток особистості здобувачів освіти у процесі 

розв’язання навчальних і наукових проблем. Одним із способів підвищення ефективності 

мобільно-орієнтованого навчання є використання технології доповненої реальності, яка 

дозволяє поєднувати реальні та віртуальні засоби навчання з мобільними Інтернет-

пристроями. Мобільні Інтернет-пристрої реалізують концепцію мобільного навчання – 

навчання, яке не залежить від часу та місця. Концепція доповненої реальності розвивається з 

1960-х років і є дуже корисною, потужною і дуже перспективною, особливо в освіті. На 

відміну від віртуальної реальності, доповнена реальність не створює повністю віртуальне 

середовище, а поєднує віртуальні елементи з реальним світом: до реального середовища 

користувача додаються віртуальні об’єкти, які змінюються в результаті його дій. Віртуальна 

реальність – це середовище, в якому присутність людини в певному світі реального чи 

уявного моделюється фізичним комп’ютером. Доповнена реальність - це: 

а. штучне середовище, створене шляхом поєднання об’єктів реального світу та даних, 

згенерованих комп’ютером; 



Сучасні інформаційні технології та інноваційні методики навчання в підготовці фахівців: 

   методологія, теорія, досвід, проблеми 

Випуск 65 

 

82 

б. синтетичне середовище - різновид віртуального середовища (віртуальна реальність), 

в якому об'єкти фізичного (реального) доповнюються (або підтримуються) сенсорними 

даними, створеними комп'ютером (відео, звук, графіка, положення); 

c. поєднання фізичного та цифрового просторів у семантично пов’язаних контекстах, 

для яких об’єкти асоціації розташовані в реальному світі. 

Поняття розширена реальність(англ. extended  reality,  XR)активно просувається 

виробниками обладнання і програмного забезпечення з часів появи систем для 

підтримування як віртуальної, так і доповненої реальності. Сполучення «розширена 

реальність» стало зручним універсальним терміном для позначення продуктів обох видів.   

Термін змішана реальність(англ. mixed reality, MR)набув поширення у 2016 р. завдяки 

компанії Microsoft, що використала його у маркетинговій кампанії розумних окулярів 

HoloLens. Такий дискурс викликав деяку плутанину, оскільки, змішана реальність 

вживалась, по суті, як синонім доповненої реальності. 

У наукових джерелах все частіше зустрічається термін метавсесвіт (англ. metaverse), що 

визначається контекстом і найчастіше описує стійкий захоплюючий змодельований світ, в 

який занурені і який переживають від першої особи одночасно великі групи користувачів, 

поділяючи сильне відчуття взаємної присутності. Він може бути повністю віртуальним і 

автономним (віртуальний метавсесвіт) або може існувати у вигляді нашарування 

віртуального контенту на реальний світ (доповнений метавсесвіт).  
Доповнена реальність в ігровій діяльності. Аналіз останніх науково-педагогічних праць 

свідчить, що вплив сучасної ігрової діяльності на процес формування освітнього процесу 

активно досліджується психологами та педагогами. Сучасні розробники різноманітних 

гаджетів та ігрових програм пильніше звертають увагу на аудиторію здобувачів освіти, 

з'являються нові пропозиції з технологією доповненої реальності в ігрових додатках. Вони 

набувають більш якісного візуалу та ускладнених завдань. Використовуючи технології AR, 

звичайні ігри перетворюються у надсучасні високотехнологічні девайси, які без особливих 

проблем опановують учасники освітнього процесу. За їх допомогою відбувається 

формування та розвиток креативності. 

AR-технології створюють абсолютно новий рівень взаємодії з ігровим цифровим 

світом, вони якісно впливають на психоемоційний, особистісно-поведінковий та мистецько-

діяльнісний критерії формування креативності. 
Розширення візуальних можливостей електронних (цифрових) підручників шляхом 

використання інтерактивних об’єктів доповненої реальності розвиває в учасників освітнього 

процесу навички навчання протягом життя. Важливо сформувати інтерес до книжок, навчити 

відчувати прекрасне, що закладено в художньому слові. Глибина сприйняття твору залежить 

не тільки від розвитку критичного мислення та естетичного чуття, пов’язаного з відчуттям 

краси, розумінням цінностей, що акумулюються в художньому образі, а й від емоційного 

інтелекту. Тому розвиткові діалогової взаємодії з творами мистецтва значною мірою 

сприятиме застосування технології доповненої реальності, що викликає своєю візуалізацією 

передовсім емоційний резонанс і сприяє активізації творчої уяви. 

3. РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Результати аналізу сутності технології доповненої реальності та змісту компетенцій 

дозволяють припустити, що використання доповненої реальності в навчальному процесі 

може сприяти ефективному формуванню таких компетенцій: особистісної, технологічної, 

сенсорно-пізнавальної, дослідницької, природничо-екологічної, комунікативної, 

художньомовленнєвої, мистецько-творчої, цифрової тощо. 

Програмне забезпечення для проектування інструментів доповненої реальності для 

навчальних цілей: 

Для розробки інструментів доповненої реальності існує багато програмного 

забезпечення, найпопулярніші з яких станом на 2018 рік, згідно з наведеним нижче. 
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Wikitude SDK - основний продукт однойменної компанії з 2008 року [11]. SDK включає 

в себе розпізнавання та відстеження зображень, візуалізацію 3D-моделей, накладання відео, 

геоінформаційні послуги. У 2017 році Wikitude запустила технологію SLAM (Simultaneous 

Localization And Mapping), яка дозволяє розпізнавати та відстежувати об’єкти, в тому числі 

без маркера. Для доповненої реальності на основі місцезнаходження положення об’єктів на 

екрані мобільного пристрою обчислюється за допомогою геолокації користувача (через GPS 

або WiFi), напрямку, в якому користувач рухається (за допомогою компаса) і швидкості (за 

допомогою акселерометра). 

Кросплатформний SDK доступний для операційних систем Android, iOS і Windows, а 

також оптимізований для декількох окулярів доповненої реальності (Epson Moverio, ODG R-

7, Vuzix M100). 

Підтримувані інструменти розробки: JavaScript API, Native API, Unity3D, Xamarin, 

Titanium.  

Некомерційна версія SDK наносить на зображення водяний знак - у всьому іншому це 

еквівалентно комерційній версії вартістю 1990 євро. 

ARKit [12] — відносно новий (з 2017 року) інструмент від Apple. SDK від Apple 

використовує апаратне забезпечення iPhone / iPad, датчики руху та камеру доповненої 

реальності. 

Підтримує платформи: iOS.  

ARKit підтримує двовимірне розпізнавання зображень (тригери доповненої реальності 

за допомогою плакатів, знаків, зображень) і двовимірне відстеження зображень, тобто 

можливість вбудовування об’єктів доповненої реальності. SDK дозволяє розробляти 

програми, що розпізнають об’єкти у простопі та тривимірні об’єкти, а також розміщують 

віртуальні об’єкти в реальному просторі. Поточна версія ARKit 2 дає можливість розробляти 

багатокористувацькі ігри з доповненою реальністю.  

ARKit вільно поширюється для некомерційного використання. 

ARCore [13] — це новий інструмент від Google (березень 2018), своєрідна відповідь на 

ARKit. 
Платформи, що підтримуються: iOS 11 і вище, Android 7.0 і вище. ARCore має три 

основні функції для поєднання віртуального та реального світів: 
─ відстеження руху 
─ відстежувати положення телефону щодо навколишнього середовища; 
─ оцінка освітлення дозволяє телефону оцінити фактичні умови освітлення. 
─ «розуміння довкілля» дозволяє телефону визначати розміри та розташування 

горизонтальних поверхонь; 
ARCore вільно поширюється. 
Vuforia [14] є однією з найпопулярніших платформ розробки доповненої реальності. 

SDK реалізує такі функціональні можливості: розпізнавання різних типів візуальних об’єктів 
(циліндр, коробка, площина), розпізнавання тексту та середовища, VuMark (поєднання 
зображення та QR-коду). 

З допомогою Vuforia Object Scanner ви можете сканувати та створювати об’єкти-
маркери. Процес розпізнавання може бути реалізований за допомогою бази даних 
(локального або хмарного сховища). 

Реєстрація зображень дозволяє розробникам знаходити та націлювати віртуальні 
об’єкти, як медіаконтент та 3D-моделі, по відношенню до зображень реального світу під час 
перегляду через мобільні камери. Віртуальний об’єкт орієнтований на реальне зображення 
так, щоб точка зору спостерігача була пов’язана з ними так само, щоб досягти головного 
ефекту – відчуття, що віртуальний об’єкт є частиною реального світу.  

Vuforia підтримує різноманітні типи 2D та 3D маркерів, включаючи немарковані цілі 
зображення, тривимірні мультицілі та контрольні показники, які виділяють об’єкти в сцені 
для розпізнавання. Додаткові функції включають виявлення перешкод за допомогою так 
званих «віртуальних кнопок», виявлення цілей і можливість програмного створення та 
переналаштовування цілі в коді, що самозмінюється. 
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Підтримувані платформи: Android, UWP, iOS, Unity Editor.  

Vuforia надає інтерфейси програмування на Java, C++, Objective-C і .NET завдяки 

інтеграції з ігровим движком Unity. Програми, що створені платформою Vuforia, сумісні з 

широким спектром пристроїв, включаючи iPhone, iPad, Android версії 2.2 і процесором, 

починаючи з архітектури ARM v6. 

Усі плагіни та функції платформи безкоштовні, але містять водяні знаки Vuforia. 

Обмеження поширюються лише на кількість об’єктів VuMark та розпізнавання в хмарі. 

Платні версії без водяних знаків коштують від 99 доларів у місяць. 

Інші безкоштовні інструменти розробки доповненої реальності включають ArUco, 

JavaCV, A-Frame, ApertusVR, ATOMIC Authoring Tool, Goblin XNA, GRATF, DroidAR, 

mixare, PTAM, GeoAR, BeyondAR, Mangan, ARma, серед комерційних - 8th Wall, Lay SDK, 

Scangine, Catchoom CraftAR AR SDK [15]. 

Широкий спектр інструментів для дизайну доповненої реальності дозволяє вам вільно 

комбінувати їх як плагіни до Unity, багатоплатформного інструменту для розробки 2D- та 

3D-додатків, що працюють на macOS X, Windows, та Linux.  

Програми на основі Unity працюють на Microsoft Windows, macOS, Linux, Xbox One, 

Wii, Wii U, PlayStation 3, PlayStation 4, Vita, iOS, Android, WebGL, TvOS Facebook і Nintendo 

Switch. 

Аналізується результати науково-експериментальної роботи з вибору інструментів для 

вивчення доповненої реальності отримуємо рентабельність висновків про доцільність 

спільного використання Vuforia та Unity. Отримані розробки пропонуються для 

використання на різних мобільних платформах, в першу чергу під управлінням Android. 

Нами розроблено факультативний курс «Створення програмного забезпечення 

доповненої реальності» для майбутніх учителів інформатики  за спеціальністю 014.09 

Середня освіта (Інформатика). 

Однією з складових цифрового факультативного курсу, розробленого нами,  є посібник 

з розробки інструментів доповненої реальності з використанням платформи доповненої 

реальності Unity. Відповідно до курсу включено модуль «Створення програмного 

забезпечення доповненої реальності» для здобувачів вищої освіти за спеціальністю 014.09 

Середня освіта (Інформатика) (див. рис.1 та рис. 2).курс містить теми «Тема 1. Налаштування 

інструменти доповненої реальності в Unity 3D; Тема 2. Розробка проекту з засобами 

геопозиціонування; Тема 3. Розробка навчальних матеріалів з використанням Vuforia; Тема 

4. Розробка для просунутих пристроїв. 

 
 

Рис. 1 Сторінка факультативного курсу «Створення програмного забезпечення доповненої реальності»  
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Рис. 2 Практичне завдання до лабораторної роботи 6. «Плагін Vuforia» 

 

Дана розробка має на меті допомогти майбутнім педагогам в організації освітнього 

процесу, формуванні дослідницьких умінь та навичок здобувачів освіти під час вивчення 

інтегрованого курсу «Створення програмного забезпечення доповненої реальності». 

Дидактичний матеріал містить завдання на формування дослідницьких умінь, розвиток 

уваги, пам’яті, мислення, емоційного інтелекту; ілюстративний матеріал; дидактичні 

інтерактивні вправи та сторінки з доповненою реальністю. Узагальнимо, що методика 

використання додатків доповненої реальності досить проста. Більшість сучасних розробок в 

області доповненої реальності побудовано на технологіях оптичного розпізнавання символів. 

Перші додатки доповненої реальності могли використовувати тільки висококонтрастні 

зображення: матричні коди, QR-коди, штрих-коди тощо. Наступним етапом стало 

розпізнавання більш складних графічних форм. Дане покоління технологій оптичного 

розпізнавання дозволяє взаємодіяти з двовимірним простором, чого в більшості випадків 

достатньо для побудови навчальних програм доповненої реальності. Проте, всі ці технічні 

подробиці цікаві переважно для розробників додатків з доповненою реальністю. Для 

звичайних користувачів все, що необхідне для роботи з факультативним курсом – це 

наявність будь-якого цифрового пристрою: персонального комп’ютера, ноутбука чи якогось 

мобільного пристрою з встановленим на ньому додатком і працюючою камерою, й один з 

засобів навчання (книга, навчальний посібник, дидактичний матеріал тощо), на якому 

встановлено мітки. З наведенням камери гаджету на сторінку, картку, схему інший об’єкт з 

міткою, камера розпізнає її та передає на мобільний пристрій або комп’ютер. Спеціально 

створена програма «прив’язує» до мітки віртуальний об’єкт доповненої реальності і 

виводить його на екран.  

Таким чином, користувач, використовуючи відповідні засоби, поринає у світ 

віртуальної реальності та може вирішити досить широкий спектр завдань як щодо організації 

взаємодії в системі «викладач-студент», і загалом з організації освітнього процесу. 
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4. ВИСНОВКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ ПОДАЛЬШИХ ДОСЛІДЖЕНЬ  

У процесі дослідження проблеми професійної підготовки майбутніх педагогів до 

використання технологій доповненої реальності в освіті ми вирішили завдання та результати, 

узагальнення яких дає можливість зробити висновки, що 

1. Існує багато SDK для розробки інструментів доповненої реальності, провідними є 

Wikitude, ARKit, ARCore, Vuforia, DeepAR, Easy AR, Xzimg, ARtoolKit, які є безкоштовними 

для некомерційного використання. Широкий спектр інструментів розробки доповненої 

реальності дозволяє вільно комбінувати їх, підключаючи як модулі до Unity, 

багатоплатформного інструменту для розробки дво- та тривимірних програм. Відповідно, 

технологічні вимоги до розробки програмного забезпечення доповненої реальності 

визначаються обраними IDE та SDK. Можемо зазначити, що дороговартісного обладнання не 

потрібно, достатньо використовувати смартфони або планшети з безкоштовно 

встановленими програмами. 

У процесі підготовки майбутніх учителів до використання систем доповненої 

реальності для розробки інтерактивних навчальних матеріалів доцільно застосовувати 

комплексний підхід, при якому проектування з використанням стандартних об’єктів 

виконується в середовищі візуального дизайну, а надання стандартних об’єктам із нових 

властивостей та створення нового пов'язаного об'єктно-орієнтованого середовища 

програмування. На сучасному етапі розвитку ІКТ Перспективами подальших досліджень 

вбачаємо доцільність спільного використання середовища Unity для візуального дизайну, 

Visual Studio або подібне середовище програмування, а також віртуальні (Google VR або 

подібні) та доповнені (Vuforia чи подібні) платформи реальності. Реалізація інтегрованого 

підходу виконана в рамках факультативного курсу «Створення програмного забезпечення 

доповненої реальності», який включає змістовий модуль «Розробка доповненої реальності». 

Проведене дослідження може бути продовжено у напрямку розробки навчально-методичних 

комплексів з проектування предметно-орієнтованих систем доповненої реальності як 

складової професійної підготовки. 
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Abstract. The article presents the author's vision of the possibilities of using augmented reality tools in 

teacher training based on the analysis of research by domestic and foreign scientists who consider AR as a 

modern means of education. The problems of introducing augmented reality tools into the educational 

process of teacher training in institutions of higher education (HEI) are highlighted, in particular, the 

problem of increasing the effectiveness of motivation and training of education seekers through the use of 

AR-applications on mobile devices; formation of information culture by means of AR technology, etc. 

The authors also outlined the prospects for using augmented reality tools in the educational process of 

higher education institutions. In the process of researching this problem, the concepts necessary for a 

clear understanding of the presented results were characterized: extended reality, mixed reality, virtual 

reality, augmented reality, virtual and augmented metauniverse. The attention of researchers is focused on 

the use of augmented reality technologies in the educational process: game activities, mixed and extended 

reality. 

The authors of the study are convinced that the use of AR tools in the educational process of higher 

education has a positive effect on the emotional and volitional sphere of the students of education, 

increases the motivation to learn new things, activates the interest of students in learning new topics, 
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develops emotional intelligence and creative thinking, contributes to qualitative changes in the 

organization of the educational process. 

The article describes the increase in visual capabilities of digital textbooks through the use of interactive 

objects of augmented reality, which affects the quality of formation of the readiness of future teachers to 

use and implement AR technologies and tools. 

Software for the creation and use of educational digital content with elements of augmented reality for the 

training of higher education applicants in the specialty 014.09 Secondary and hight school (Informatics) 

was studied. 

 

Keywords: Teaching aids; educational process; augmented reality technologies; digital technologies, 

virtual reality, ICT. 

References (TRANSLATED AND TRANSLITERATED) 

[1] Hruntova T., Yechkalo YU., Striuk A., Pikilniak A. Tools of augmented reality in teaching physics in institutions 

of higher technical education. Higher and secondary school pedagogy, 2018. No51. pp. 47-57. 

https://doi.org/10.31812/pedag.v51i0.3655 (in Ukrainian) 

[2] Striuk A, (2018) Designing of augmented reality learning objects Transactions. Georgian Technical University. 

Automated control systems, 2 (26). pp. 127-134. ISSN 1512-3979. (in English) 

[3] Aranona S. To the methodology of visualization of educational information. Integration of artistic and logical. 

Bulletin of Adygea State University. Series 3: Pedagogy and psychology. 2011. No2. URL: 

https://cutt.ly/rgnTLud (in Ukrainian) 

[4] Merzlykin O., Topolova I., Tron V. Development of key competences by means of augmented reality in CLIL 

lessons. Educational dimension,2018. No51. pp.58-73. https://doi.org/10.31812/pedag.v51i0.3656 (in Ukrainian) 

[5] Sokoliuk O. Information and educational learning environment in the conditions of educational transformation. 

Scientific notes. Series: Problems of the methodology of physical, mathematical and technological education. 

2016. issae. 12(ІІІ). pp.48-55. (in Ukrainian) 

[6] Rashevska N. Prospects for the use of augmented reality tools in the process of training future engineers. 

Scientific Bulletin of Uzhhorod University. series: "Pedagogy. Social work". 2018. issae. 2 (43). pp.226-228. 

URL: http://ceur-ws.org/Vol-2387/20190437.pdf (in Ukrainian) 

[7] Mitnii I., & Soloviov, V. Augmented reality: Ukrainian modern business and education of the future. 

Educational dimension, 2018. issae. 51, pp. 290-296. (in Ukrainian) 

[8] Hsin-Kai Wu, Lee Silvia Wen-Yu, Changc Hsin-Yi, Liang Jyh-Chong. Current status, opportunities and 

challenges of augmented reality in education. Computers & Education, 2013. Vol.62(1). Pp. 41-49. Elsevier Ltd. 

Retrieved June 11, 2020 URL: https://www.learntechlib.org/p/132254/ (in English) 

[9] Yuen, S., Yaoyuneyong, G., & Johnson, E. Augmented Reality: An Overview and Five Directions for AR in 

Education. Educational Technology Development and Exchange, 2011. Vol.4. Pp. 119-140. (in English) 

[10] Klopfer E., Squire K., Environmental Detectives — the development of an augmented reality platform for 

environmental simulations. Educational Technology Research and Development. 2007. Vol. 56(2). Pp.203-228. 

DOI: 10.1007/s11423-007-9037-6 (in English) 

[11] Wikitude Augmented Reality: the World’s Leading Cross-Platform AR SDK. https://www.wikitude.com (2018). 

Accessed 17 Aug 2018 (in English) 

[12] ARKit - Apple Developer. https://developer.apple.com/arkit (2018). Accessed 25 Oct 2018 (in English) 

[13] ARCore - Google Developer | ARCore | Google Developers. https://developers.google.com/ar (2018). Accessed 

25 Oct 2018 (in English) 

[14] Vuforia | Augmented Reality for the Industrial Enterprise. https://www.vuforia.com (2018). Accessed 17 Aug 

2018 (in English) 

[15] Herpich, F., Guarese, R.L.M, Tarouco, L.M.R.: A Comparative Analysis of Augmented Reality Frameworks 

Aimed at the Development of Educational Applications. Creative Education. 8(9), 1433–1451 (2017). 

doi:10.4236/ce.2017.89101 (in English) 

 
 

 



 

НАУКОВО-МЕТОДИЧНЕ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ПРОБЛЕМ НАВЧАННЯ, 

ВИХОВАННЯ І РОЗВИТКУ УЧНІВ У ЗАКЛАДАХ ДОШКІЛЬНОЇ, 

ПОЧАТКОВОЇ ТА СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ 

 
 

 

 

УДК 372.853 

DOI: 10.31652/2412-1142-2022-65-89-102 
 

Гладуш Валентин Данилович 
©
 

доктор фізико-математичних наук, професор, професор кафедри теоретичної фізики, 

Дніпровський національний університет імені Олеся Гончара, 

м. Дніпро, Україна 

ORCID ID 0000-0001-8596-5511 

vgladush@gmail.com 
 

Савчук Варфоломій Степанович 

доктор історичних наук, професор, професор кафедри теоретичної фізики, 

Дніпровський національний університет імені Олеся Гончара, 

м. Дніпро, Україна 

ORCID ID 0000-0002-6324-7567 

varfolomey44@gmail.com 
 

Турінов Андрій Миколайович 

кандидат фізико-математичних наук, доцент, доцент кафедри теоретичної фізики, 

Дніпровський національний університет імені Олеся Гончара, 

м. Дніпро, Україна 

ORCID ID 0000-0001-5815-6583 

andrii.turinov@gmail.com 

ЕЛЕМЕНТИ НЬЮТОНІВСЬКОЇ КОСМОЛОГІЇ В ОСВІТІ УЧНІВ  

ФІЗИКО-МАТЕМАТИЧНОГО ПРОФІЛЮ НАВЧАННЯ 

Анотація. Базисом сучасної космології є загальна теорія відносності, математичний апарат якої є 

доволі складним. Виникає проблема викладення елементів сучасної космології у прийнятному для 

сприймання учнями вигляді. З одного боку це викладення повинно відповідати математичному 

апарату, наданому і засвоєному в школі, з іншого – формувати відповідний пізнавально-

дослідницький компонент фізико-математичної освіти. На засадах ньютонівської теорії та 

космологічного принципу запропоновано методику побудови та викладу елементів теорії 

космологічних моделей еволюції Всесвіту учням старших класів профільного рівня навчання у 

загальноосвітній середній школі. Використовуються якісні методи класичної механіки на простій 

математичній основі. Математичний апарат складають елементарні алгебраїчні операції і 

перетворення. Виведення і дослідження, що пропонуються, відповідають фізичному і 

математичному рівню знань учнів старших класів профільного рівня навчання. Пропонується 

елементарне виведення рівнянь сферично-симетричних моделей у космології на простій основі 

ньютонівської механіки. Детально аналізується космологічний принцип і обґрунтовується 

коректність використання ньютонівського підходу. Будуються рівняння еволюції космологічної 

ньютонівської моделі та вивчаються закони збереження, розмір і вік Всесвіту. Подано якісне 

дослідження сферично-симетричної пилової космологічної моделі. Практичне значення 

дослідження полягає у розширенні можливостей формування пізнавального компоненту  

підготовки учнів старших класів профільного рівня навчання з фізики. Викладення матеріалу за 

темою «Елементи космології» за таким підходом стає наочнішим, сприяє кращому усвідомленню 

учнями основ космології, таких базових понять як космологічний принцип, радіус та вік Всесвіту, 
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критична густина Всесвіту, типи еволюції Всесвіту. Даний підхід може бути використаний у 

старших класах профільної середньої школи, гуртковій роботі та на факультативних заняттях з 

фізики та астрономії. при вивченні елементів теорії космологічних моделей і розгляду 

найпростіших наслідків їхньої реалізації. Підвищуються також педагогічна майстерність й 

методичні можливості викладача. 

 

Ключові слова: середня школа, фізика та астрономія, космологічний принцип, розмір і вік 

Всесвіту, космологічні моделі та їх типи, поглиблене вивчення, елементарне виведення.  

1. ВСТУП 

Постановка проблеми. В преамбулі однієї з сучасних навчальних програм з фізики та 

астрономії, затвердженої МОН України, зазначається, що «програма профільного навчання 

астрономії передбачає систематизоване вивчення основ системи знань про методи й 

результати досліджень законів руху, фізичної природи, еволюції небесних тіл і Всесвіту в 

цілому, вплив космічних явищ на Землю та місце людини у Всесвіті, формування наукового 

світогляду та наукового стилю мислення учнів на основі сучасної науково-природничої 

картини світу, оволодіння методами наукового пізнання та усвідомлення астрономічного 

знання на рівні, потрібному для подальшого його використання в професійній діяльності та 

продовженні природничої чи технічної освіти. Курс астрономії профільного рівня 

покликаний показати розвиток уявлень про будову Всесвіту як одну з найважливіших сторін 

тривалого і складного шляху пізнання людством навколишньої природи і свого місця в ній, 

сприяти формуванню сучасної наукової картини світу (Курсив – Автори)» [1, с. 6–7].  

Отже профільне навчання фізиці та астрономії передбачає активне вивчення дисциплін, 

що розглядають фундаментальні закони природознавства. В контексті їх вивчення виділимо і 

розділи про будову і еволюцію Всесвіту, тобто космологію.  

Теоретичним фундаментом сучасної космології є загальна теорія відносності, яка 

базується на складному математичному апарату сучасної теоретичної фізики. Безпосереднє 

знайомство з сучасними космологічними уявленнями, їх розвитком на основі загальної теорії 

відносності, методами і результатами відповідних досліджень виявляється проблематичним 

навіть для учнів, що навчаються за навчальними програмами профільного рівня для 10–11 

класів загальноосвітніх навчальних закладів.  

Проблема полягає в тому як поєднати формування сучасного світогляду впродовж 

шкільного навчального процесу з вимогами програми донести до учнів, що навчаються на 

профільному рівні, методи наукового пізнання, їх застосування для формування наукового 

стилю мислення, вміння застосовувати фундаментальні фізичні закони для формування 

астрофізичного знання. І вона є наслідком складності математичного апарату, що 

використовується у сучасних космологічних моделях. 

З’являється потреба подати елементи сучасної космології в адаптованому вигляді, 

прийнятному для сприймання учнем, і в той же час розвиваючому зазначений вище 

пізнавальний компонент. На наш погляд це можливо зробити в рамках ньютонівського 

підходу.  

Зазначимо, що багато сучасних ідей в космології можна пояснити без необхідності 

залучати апарат загальної теорії відносності (ЗТВ). Матеріали, що наводяться, є прикладом 

побудови космологічної моделі на основі ньютонівської механіки. При цьому зберігаються 

якісні сторони загальнорелятивістського підходу. Це пов'язано з тим, що за наявності 

сферичної симетрії рівнянь, якісні характеристики, що нас цікавлять, мають подібний 

вигляд, як у разі ньютонівської теорії гравітації, так і у випадку ЗТВ. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. У підручнику «Астрономія» [2] її автори 

навели схему викладення елементів космології, яка концентрувала увагу на тому, що саме 

ЗТВ є базисом побудови космологічних моделей. Вона може бути основою для викладення 

елементів космології на різних рівнях навчання: стандарт, академічний і профільний. 

Викладення цієї теми різниться навіть у підручниках однакового рівня навчання. 
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У підручнику Фізика і астрономія (стандарт) [3] у розділі «Всесвіт» наводяться такі 

базові поняття з основ космології як космологічний принцип, пояснюється однорідність 

Всесвіту на великих масштабах, надаються описово якісні наслідки, що випливають з моделі 

Фрідмана, повідомляється про розширення Всесвіту та його швидкість, вводиться поняття 

сталої Габбла-Леметра. Цей підручник вже містить описові елементи сучасної космології. 

Закон Габбла-Леметра та майбутнє Всесвіту залежно від значення справжньої середньої 

густини ρ відносно критичної густини ρкр, без введення і розгляду понять космологічний 

принцип, космологічна модель, моделей Ейнштейна та Фрідмана, наводяться в підручнику з 

астрономії (рівень: стандарт, академічний рівень) [4].  

У підручнику «Фізика і астрономія» (рівень: стандарт) [5] вводиться і пояснюється 

закон Габбла-Леметра, коротко (на суто описовому рівні) надається інформація про 

космологічні моделі Ейнштейна й Фрідмана та наводиться графік, що ілюструє три розв’язки 

моделі Фрідмана. Чомусь у підручнику космологічний принцип, який є базовим для 

побудови зазначених космологічних моделей, введено без необхідного пояснення. 

Майже в жодному зі згаданих сучасних підручників (рівень: стандарт або академічний) 

або не зазначається, або не акцентується увага на тому, що космологічні моделі базуються на 

ЗТВ. Підручники та посібники профільного рівня, видані останніми роками, вже мають 

окремі розділи: «Елементи сучасної космології» [6]; «Елементи космології» [7]. Або ж ця 

тема розглядається в розділі «Утворення та еволюція Всесвіту» [8]. Зазначимо, що більш 

акцентовано зв’язок космологічних моделей із загальною теорією відносності та 

ньютонівською космологією простежується у посібнику «Астрономія» [7]. Підручник [6] 

більш інформативний щодо Всесвіту, що розширюється, і містить закон Габбла, час життя 

Всесвіту, великий вибух та походження хімічних елементів. Викладення матеріалу цього 

розділу майже не відрізняється від викладення цієї теми у підручниках рівня стандарт або 

академічний. Метод подання матеріалу залишається описовим. Свої функції ці підручники в 

цілому виконують. 

Тим не менш, значення поглибленого аналізу космологічних уявлень, їх послідовний 

аналітичний виклад на рівні доступному сприйняттю школяра, як і раніше, залишається 

актуальним завданням шкільного навчального процесу. Ми виходимо з положення, що при 

викладанні  астрономії (астрофізики) «…на профільному рівні пріоритет надається науковим 

знанням, методам наукових досліджень, формуванню наукового мислення. У «згорнутому» 

вигляді суть цих категорій зводиться до поняття предметна компетентність» [9, с. 70].  

Мета статті. На засадах ньютонівської теорії та космологічного принципу 

запропонувати методику побудови та викладення елементів теорії ньютонівських 

космологічних моделей еволюції Всесвіту, що відповідали б сучасним космологічним 

уявленням про наукову картину Всесвіту та фізичному і математичному рівню знань учнів 

старших класів профільного рівня навчання у загальноосвітній середній школі. 

 

2. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖЕННЯ 
 

Теоретичні основи статті базуються на основному положенні сучасної космології – 

космологічному принципі і тому, що рівняння загальної теорії відносності для сферично-

симетричних космологічних моделей з пиловим розподілом речовини аналогічні відповідним 

рівнянням ньютонівської космології.  

Запропонований підхід дозволяє будувати адекватні космологічні моделі у рамках 

теорії гравітації Ньютона з позиції евклідової геометрії. Для його введення достатньо 

використовувати математичний апарат шкільної алгебри і геометрії та елементарні методи 

якісного дослідження фізичних систем на основі законів збереження механіки, аналогічно 

вивченню теми «рух тіл у полі тяжіння землі». Цей підхід до космології відповідає сучасним 

космологічним уявленням про наукову картину Всесвіту, знайомить учнів з сучасними 

теоретичними концепціям на доступному їм рівні..  
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Послідовний підхід до сучасних космологічних моделей міститься у деяких 

підручниках для ЗВО з теоретичної фізики. Ознайомитися з сучасними досягненнями у 

космології на сьогоднішній момент можна за монографіями та оглядами  

[10].  

3. РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

3.1. Космологічний принцип 
Загальні закономірності будови та розвитку Всесвіту вивчаються за допомогою 

космологічних моделей. При цьому, як правило, виходять з так званого космологічного 

принципу, згідно з яким Всесвіт є однорідним та ізотропним, тобто властивості Всесвіту для 

кожного заданого моменту часу однакові в усіх його точках та в усіх напрямках. Цей 

принцип є сучасним продовженням безпосередньо принципу Коперника (іноді також званого 

принципом пересічності або принципом посередності), який полягає в тому, що ні Земля, ні 

Сонце не займають якогось особливого становища у Всесвіті. Він бере свій початок зі зміни 

парадигми під час переходу від геоцентричної системи світу до геліоцентричної. 

Галактики на масштабі Всесвіту ефективно є точками зосередження маси, тому ми 

можемо поводитися з ними як з матеріальними точками. Приблизна кількість галактик у 

видимій частині Всесвіту ‒ двісті мільярдів (за іншими джерелами – 500 мільярдів). У свою 

чергу кожна галактика містить приблизно сто мільярдів зірок. Потрібно пам'ятати, що 

вказана кількість галактик міститься лише всередині тієї сфери, яку ми можемо бачити. 

Тобто так далеко, як можуть побачити астрономи за допомогою сучасних телескопів. 

Найдальші об'єкти, що ми можемо бачити, знаходяться на відстані, звідки світло встигло 

долетіти до нас за весь час існування Всесвіту: близько 13 мільярдів років. 

Космологічний принцип ‒ основне положення сучасної космології, згідно з яким кожен 

спостерігач в один і той самий момент часу, незалежно від місця та напрямку спостереження, 

виявляє у Всесвіті в середньому одну й ту саму картину. Незалежність від місця 

спостережень, тобто рівноправність усіх точок простору, називається однорідністю; 

незалежність від напрямку спостережень, тобто відсутність виділеного напрямку у просторі 

– ізотропія. (її відсутність – анізотропія). Відсутність однорідності спричиняла б 

анізотропію, тоді як відсутність ізотропії необов'язково призводить до неоднорідності. У той 

самий час наявність ізотропії в усіх точках простору автоматично веде до однорідності. 

Космологічний принцип виконується лише приблизно, на масштабах, що значно 

перевищують розмір скупчення галактик. На відносно невеликих масштабах (до 80 Мпк, або 

260 млн св. років) «нитки» і «стіни», скупчення та надскупчення галактик, охоплюють 

гігантські порожнини – войди (англ. Void – «порожнеча»), які досягають десятків 

мегапарсеків, що є відхиленням від однорідності. Тому з різних точок цього об’єму картина 

ближнього Всесвіту буде дещо різною. Однак, за астрономічними спостереженнями на 

великих масштабах однорідність розподілу матерії у Всесвіті та відсутність виділених 

напрямків виконуються з належною точністю.  

Загальноприйняте визначення понять однорідності та ізотропності полягає в такому. 

Сучасним спостереженням доступним є об'єм простору радіусом приблизно 13–14 млрд. 

світлових років. Якщо мислено виділити у цьому об'ємі області з розміром 1 млрд. світлових 

років (або більше)  і підрахувати в кожній з них число галактик, то воно виявиться практично 

однаковим для всіх таких областей. Це й означає, що на великих масштабах галактики та їх 

скупчення розподілені у просторі приблизно рівномірно. Зазначимо, що об'єм діаметром 

1 млрд. світлових років, починаючи з якого розподіл галактик є в середньому просторово 

рівномірним, називають коміркою однорідності у Всесвіті.  Зазвичай вважається, що перехід 

від структурованості до однорідності та ізотропії відбувається на масштабах близько 

півмільярда світлових років. Найкращим доказом ізотропії Всесвіту на надвеликих 

масштабах служить дуже маленька величина анізотропії реліктового випромінювання, що 

спостерігається, відхилення від ізотропності близько 10
-5

.  
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Відповідно до космологічного принципу мають місце деякі важливі висновки щодо 

будови Всесвіту. Наприклад, Всесвіт як ціле, не повинен обертатися (оскільки вісь обертання 

була б виділеним напрямом), у нього не повинно бути центру та просторової межі (інакше 

порушувалася б умова однорідності Всесвіту). 

З властивостей однорідності випливає, що досить простежити долю одного елемента 

об’єму речовини, бо доля інших у точності така сама. 

Важливою для аналізу еволюції виявляється та обставина, що для розглянутих моделей 

можна скористатися ньютонівською теорією тяжіння. Справа в тому, що для однорідної 

ізотропної моделі, яка розглядається, можна обрати сферичну систему координат, причому 

за центр O можна обрати будь-яку точку. Таким чином, ми перетворюємо її на сферично-

симетричну модель. Тут ми можемо застосувати теорему Ньютона, яка стверджує, що сила 

гравітації, діюча на галактику в точці Ó, залежить тільки від кількості маси всередині сфери з 

центром у початку координат O і проходить через галактику Ó. Друге твердження теореми 

Ньютона полягає в тому, що всю масу всередині цієї сфери можна вважати зосередженою у 

центрі в початку координат O, за умови що маса всередині сфери розподілена ізотропно. 

Іншими словами, дія всієї маси всередині сфери на галактику в точці Ó еквівалентна тому 

випадку, якщо ця маса була б зосереджена в одній єдиній точці O, яка є центром сфери 

радіуса R. 

Далі відомо, що у класичній ньютонівській теорії тяжіння сферично-симетричний 

розподіл речовини не створює гравітаційних сил всередині сферичної порожнини. Насправді 

це твердження справедливе також й у ЗТВ, якщо Всесвіт однорідний і розширюється 

ізотропно. Таким чином, якщо ми виділимо досить малу кулю радіусу R0, то поле тяжіння, 

створюване її масою, буде слабким (зовнішні маси не суттєві, бо вони не створюють сил 

тяжіння всередині порожнини); швидкості відносних рухів у цій кулі також малі, і можна 

користуватися ньютонівською теорією. Зазначимо, що радіус кулі вибирається досить малим 

для того, щоб була справедлива теорія тяжіння Ньютона. Однак у масштабах реального 

Всесвіту ці «досить малі» області насправді величезні (більше 100 Мпк, тобто кілька сотень 

мільйонів світлових років). 

3.2. Ньютонівська космологічна модель 

Отже, у малій області, для побудови космологічної моделі, ми користуємось 

ньютонівською теорією. В основі ньютонівської космології лежать такі принципи 

1. Простір космологічної моделі описується евклідовою геометрією; 

2. Для космологічної моделі мають місце однорідність та ізотропність простору й 

однорідність часу. 

3. Перехід від однієї системи відліку до іншої виконується згідно із принципом 

відносності Галілея 

4. В евклідовому просторі однорідним чином розподілено «зоряний або галактичний 

пил» із щільністю мас  t  , що рухається однорідним та ізотропним чином. 

Нехай система відліку із початком O  рухається щодо системи відліку із початком O зі 

швидкістю 0V . Далі, нехай деяка частинка в момент t має радіус-вектор r  відносно початку 

O та радіус-вектор r   відносно початку O , який у початковий момент часу збігається з r  
(див. рис. 1). Тоді положення частинки і час в цих системах пов'язані  співвідношеннями 

0 ,r r V t         (1) 

t t .       (2) 
Виписані співвідношення називаються перетвореннями Галілея. Нижня формула 

означає факт абсолютності часу, який тече раз і назавжди заданим темпом в усіх системах 
відліку. 

Нехай частинка у точці B рухається з постійними швидкостями 

,
r r

V V
t t


 


     (3) 
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відносно O и O , відповідно. Розділивши співвідношення (1) на співвідношення (2) і, 

враховуючи  (3), отримуємо звичайний закон складання швидкостей 

0 ,V V V   .      (4) 

Як уже зазначалося, рух речовини розглядається в системі відліку, обраної так, що на 

початку O речовина покоїться. У цій системі частинка, що знаходиться в точці B з радіус-

вектором r , рухається. зі швидкістю V відносно початку O. Оскільки розподіл речовини та її 

рух однорідний і ізотропний, то вектори r  і V  можуть бути тільки колінеарними r ||V . 

Частинка може рухатися або до початку O, або від нього. Рух у сторону порушує ізотропію 

відносно точки зору спостерігача в O. Таким чином, повинен існувати такий скалярний 

коефіцієнт пропорційності H, що 

V Hr .     (5a) 

Аналогічно, частинка, що знаходиться в точці O′, відповідно до формули (5a), 

рухається зі швидкістю  

oV Ha       (5b) 

відносно початку O (Рис. 1). 

В системі відліку з початком O , в силу однорідності, частинка в точці B з радіус-

вектором r   рухається. зі швидкістю  

V H r      (5c) 

відносно початка O , де H   ‒ коефіцієнт пропорційності у цій системі. 

Враховуючи формулу складання швидкостей (4) і формули (5a), (5b) і (5c), одержимо 

,Hr H r Ha   .  (6) 

З іншого боку, з трикутника O O′B маємо  

.r r a     (7) 

Підставляючи у (6) формулу для r , 

отримуємо 
.Hr Ha H r Ha        

  (8) 

Звідси випливає 

H H  .    

  (9) 

 

Таким чином, коефіцієнт H не залежить від систем відліку, для кожного заданого 

моменту часу він однаковий в усіх точках простору та в усіх напрямках 

Отже, у новій системі має місце такий самий закон розподілу швидкостей V   (5c), 

відносно r  , з точки зору спостерігача в O′, як і закон (5a) розподілу швидкостей ,V  відносно 

r з точки зору спостерігача в O, з одним і тим же ж коефіцієнтом H. Розподіл швидкостей 

(5a), який називається законом Габбла, незвичайний саме тим, що він не виділяє жодної 

особливої точки. Тільки такий розподіл швидкостей є сумісним з однорідністю та 

ізотропністю, з космологічним принципом. Спостерігач, що рухається разом з речовиною 

(супутній спостерігач), в будь-якій точці бачить одну й ту саму картину віддалення (або 

наближення) від нього всіх частинок, що його оточують. 

Коефіцієнт H називається постійною Габбла. Назва «постійна» вказує на незалежність 

H від величини та напрямку вектора r . Однак H залежить від часу 

 H H t ,      (10) 

причому 0H  , що відповідає розширенню в дану епоху.  

Спостереження показують, що ми, дійсно, живемо у Всесвіті, що еволюціонує і до того 

ж розширюється. Причому вважається, що початок розширення здійснюється з деякої 

сингулярної точки і називається Великим Вибухом. Зазначимо, що з моменту початкового 

Рис. 1. До виведення закону Габбла 
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Вибуху речовина розширюється за інерцією, а під дією тяжіння це розширення 

уповільнюється. У космологічних часових масштабах H(t) ‒ функція часу, що повільно 

змінюється, і в наших історичних масштабах може вважатися постійною.  

Сучасні виміри підтверджують пропорційність швидкості відстані V=Hr, причому 

значення постійної Габбла 0H  у теперішній час становить 

 
1

17 18 1 10 -1

0 75 4 10 2,5 10 (1,3 10 )  
кM

H H c c років
cMпк


         ,   (11) 

де Мпк – мегапарсек, пк – парсек, 1пк = 3,08⋅10¹³км = 3,3 св. р. Величина вимірності часу, що 

стоїть у дужках, приблизно відповідає часу розширення від сингулярного стану 

3.3. Радіус та вік Всесвіту 

Знаючи величину постійної Габбла можна 

оцінити вік Всесвіту у межах аналізованої моделі. 

Якби тяжіння не уповільнювало розширення  (ρ ∼ 

0), то речовина розліталася б за інерцією з 

постійною швидкістю, відповідно до рівняння 

  ,R V t t     (12) 

де R – відстань від спостерігача до галактики, що 

спостерігається, t – час розльоту, tH – час початку 

розльоту в інерційному режимі (див. пряма похила 

лінія на рис. 2). З формули (5a) V Hr  випливає, 

що відношення відстані r до величини швидкості 

V для всіх галактик одне й те саме і зворотне значенню постійної Габбла. Його можна 

розуміти як час, що минув від початку розбігання галактик, або вік Всесвіту. 

Дійсно, з формули (12) маємо: 

H

R R 1
T=t t = = =

V RH H
 .     (13) 

Крива лінія на малюнку відповідає врахуванню впливу тяжіння, де tk – час початку 

Великого вибуху. Проміжок часу з початку розширення за інерцією визначається тільки 

постійною Габбла і дорівнює 

91 кМ
75 13 10 років 13млрд.років.

сМпк
T

H
        (14) 

Насправді, через невизначеність постійної Габбла H, вік Всесвіту оцінюється в межах 
9 9T (10 10 20 10 ) років.     

Радіус видимого Всесвіту можна оцінити за допомогою закону Габбла (5a). Оскільки 

максимальна швидкість не може перевищувати швидкості світла C, то максимальна відстань 

R, до якої ми можемо спостерігати небесні тіла, відповідає швидкості розбігання галактик 

V=С=3⋅10⁵кМ/с, звідки випливає  
5

3 10 143 10 кМ/с
4 10 Mпк 1,3 10 с.р. 1,24 10 млрдкМ.

75кM/cMпк

C
R

H


         (15) 

Область поза цим радіусом недоступна спостереженню. Тому цю величину називають 
космологічним горизонтом. Весь простір від нашої Землі до космологічного горизонту 
називається частиною Всесвіту, що спостерігається. За сучасними даними число галактик у 
Всесвіті, що спостерігається, оцінюється більш ніж у 500 мільярдів. 

Отже, скінченність часу, що минув з моменту сингулярності, призводить до існування 
космологічного горизонту ‒ межі, що відокремлює область простору, яку в даний момент 
може бачити спостерігач, від області, яка для нього поки що принципово не доступна 
спостереженню. 

3.4. Рівняння еволюції космологічної ньютонівської моделі 

Розглянемо, в якості космологічної ньютонівської моделі, однорідний та ізотропно 

розподілений «зоряний або галактичний» пил густини ρ(t), який розширюється однорідним 

Рис. 2. Час життя Всесвіту 
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та ізотропним чином. З моменту початкового вибуху пил розширюється за інерцією, під дією 

тяжіння це розширення сповільнюється. Тому для опису еволюції моделі необхідно 

врахувати гравітацію. Як зазначалося, в силу однорідності та ізотропності космологічної 

моделі, можна брати сферичну систему координат, причому за центр O можна обрати будь-

яку точку. Тим самим ми перетворюємо її на сферично-симетричну модель. У силу теореми 

Ньютона, сила гравітації, що діє на частинку (галактику) у точці Ó, залежить тільки від 

кількості маси всередині сфери радіуса OÓ з центром в O, яка проходить через галактику Ó. 

Розглянемо дві концентричні сфери радіусу r1 і r2, і виберемо на цих сферах матеріальні 

точки-галактики, що рухаються зі швидкостями V1 і V2 відносно центру O. З формули (5a) 

випливає, що відношення відстані r до швидкості V для всіх галактик одне й те саме і 

дорівнює зворотному значенню постійної Габбла 

1 2

1 2

1r r

V V H
  .      (16) 

Таким чином, історія руху сферичних шарів та галактик на них буде однаковою. Тому, 

щоб описати еволюцію космологічної моделі, достатньо розглянути рух однієї довільної 

матеріальної точки Ó на досить малій сфері з центром O, або еволюцію довільної супутньої 

сфери радіуса OÓ з центром O. Більше того, у цій моделі достатньо розглянути відносний 

рух двох матеріальних точок O і Ó. 

Отже, розглянемо галактику (частинку пилу) маси m на деякій точці сфери Ó радіуса 

R= OÓ і з центром O. Її потенційна енергія U і гравітаційний потенціал φ відносно центру O 

дорівнює: 

GmM
U=m =

R
   ,      (17) 

де G – ньютонівська постійна тяжіння, M ‒ маса пилу всередині сфери радіусу R: 

34
M= R

3
 .      (18) 

Кінетична енергія галактики в точці Ó відносно центру O буде 

21
T= mV

2
.      (19) 

Зазначимо, що повна енергія галактики зберігається  
2mV GmM

 E=T+U= =const 
2 R

 .    (20) 

Оскільки маса всередині сфери, що розширюється разом з пилом (супутня сфера), 

зберігається ( 0M(t )=M(t)=M=const ), то 
3 2

0 0R = R  , де ρ₀ ‒ густина, а R₀ ‒ радіус сфери на 

момент часу t₀, і ρ=ρ(t) – густина, а R=R(t) – радіус сфери на момент часу t. 

З закону збереження енергії (20) для питомої повної енергії галактики E/m (енергія 

галактики, віднесена до одиниці маси) маємо 
2E V GM

m 2 R
    ,     (21) 

 

або, використовуючи формулу (5a), отримуємо 

2 2 2E 1 4
H G R

m 2 3
R    .     (22) 

Звідси для питомої енергії галактики випливає 
2

24 3 H
G

3 8 G
R  



 
  

 
.     (23) 
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Величина  
23 H

8 G
кр


       (24) 

називається критичною густиною. З урахуванням цього позначення питома енергія 

галактики (23) набуває вигляду 

 2E 4
G

m 3
крR const       .    (25) 

Зауважимо, що критична густина кр , як і звичайна густина ρ залежить від часу. Однак, 

ліва частина співвідношення (25), як і її знак, зберігається. Це обумовлює побудову 

відповідної класифікації еволюцій космологічних моделей. 

Швидкість руху галактики знаходимо з формули (21) 

2E 2GM
V= +

m R
,     (26) 

або, враховуючи (25), отримуємо 

 28 2GM
V= G +

3 R
крR   .     (27) 

Зазначимо також, що в силу того, що в ньютонівській теорії рівняння руху допускають 

оборотність часу t⇆‒ t, то швидкості (26) і (27), взяті зі знаком мінус, можна інтерпретувати 

як швидкість частинок хмари, що вільно рухаються одна до одної, через взаємне гравітаційне 

притягання. Тоді можна писати 

2E 2GM
V= + 2 +2

m R
    .     (26a) 

Тут знак «+» відповідає розширенню (розлітанню) пилу, коли всі частинки 

віддаляються одна від одної а знак "‒" ‒ стисненню, коли частинки пилу наближаються одна 

до одної. 

За формулою (24), враховуючи значення постійної Габбла H (11) та ньютонівської 

гравітаційної постійної 
3

-11

2

М
G=6,6743·10

с кг
, знаходимо сучасну критичну густину речовини: 

2 -18 -1 2
-260

-11 3 -2 -1 3

H3 3(2,5 10 с ) кг
= =1,1 10

8 G 8 3,14 6,67 10 м с кг м
кр




 

  
.    (28) 

Розглянемо прискорення галактик відносно одна одної. Нехай одна галактика 

знаходиться у точці O, а інша у точці Ó . Тоді, згідно з попереднім, сила тяжіння яка діє на 

галактику в точці Ó визначається масою (18), яка міститься у сфері із центром O і радіуса 

R=OÓ і дорівнює 

2

GMm
F

R
  ,      (29) 

де m – маса галактики в точці Ó. Звідси знаходимо прискорення галактики в Ó 

2

F GM
a

m R
   ,      (30) 

яке, внаслідок тяжіння, спрямоване до центру. Підставляючи з формули (18) масу речовини 

усередині сфери радіусу R, отримуємо прискорення  

4
a = G R

3
 .      (31) 

Таким чином, прискорення, як і швидкість розширення (5a), пропорційне відстані! 

Звідси випливає також, що Всесвіт повинен бути нестаціонарним. 
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3.5. Типи еволюції ньютонівської космологічної моделі 

Залежно від співвідношення між критичною та реальною густиною пилу розрізняють 

три типи еволюції космологічних моделей [11; 12]. 

1) Еліптична космологічна модель (закрита модель) 

Нехай     кр <  .      (32) 

Тоді, згідно формули (25), питома повна енергія галактики негативна 

E
<0

m
   ,  (E<0).      (33) 

Зазначимо, що в силу (25) нерівність (33) зберігається і в наступні моменти часу. При 

цьому, коли R росте, розширення уповільнюється, тобто, рух пилу, що розширюється за 

інерцією, під дією тяжіння сповільнюється. Дійсно, нехай галактики приймають послідовно 

два положення R₁ і R₂, причому R₂> R₁. Для різниць квадратів швидкостей галактик у цих 

положеннях з (26) знаходимо 

2 2

1 2

1 2

1 1
V V =2GM

R R

 
  

 
.      (34) 

Оскільки, R₂‒R₁>0, то 1 21 R 1 R 0  . .Отже 
2 2

1 2V V 0   і при більшому віддаленні 

від центру величина швидкості розширення зменшується V₂< V₁. В підсумку, швидкість 

розширення сфери V уповільнюється настільки, що при деякому радіусі R₀ звертається до 

нуля: V=0. Як випливає з (26), це настане при 

2E 2GM
+ 0

m R
 .     (35) 

Із (18) випливає співвідношення 

2GM 4
GR

R 3

E

m
      ,    (36) 

звідки, для точки зупинки R₀ знаходим 

0

GM
 R =


 ,      (37) 

або через густину «пилу» ρ 

0

3
R =

4 G




 .    (38) 

Після досягнення точки зупинки R₀, пилова сфера під дією тяжіння починає стискатися 

і через деякий час досягне центру O. В результаті настає колапс. Поведінка цієї моделі 

показана на рис. 3. Така космологічна модель називається закритою. Вона описує пов'язані 

стани Всесвіту, коли речовина моделі ніколи не покидає область R<R₀, і з часом повертається 

у вихідний сингулярний стан. 

Зазначимо, що згідно (5a) і (26), у точці зупинки розширення, коли V=0, космологічна 

постійна H та критична густина кр  звертаються до нуля. 

2) Параболічна космологічна модель (плоска модель) 

Нехай    кр  .     (39) 

У цьому випадку питома енергія галактики, згідно (25), дорівнює нулю 

E
0

m
    (E=0).     (40) 

Як випливає з (27), швидкість V розширення супутньої сфери радіуса R або швидкість 

видалення галактики в точці Ó відносно центру O дорівнює 

2GM
V=

R
      (41) 
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і сповільнюється повільніше ніж у випадку еліптичної моделі, так що досягає нуля на 

просторовій нескінченності R=∞. Формули (40), (41) визначають аналог другої космічної 

швидкості, коли матеріальне тіло може залишити центральну масу M. У цій космологічній 

моделі галактики необмежено віддаляються одна від одної, при цьому відносний рух 

завмирає. За сучасними астрофізичними спостереженнями ця модель близька до реальності. 

Поведінка цієї моделі показана на рис. 3. 

3) Гіперболічна космологічна модель (відкрита модель) 

Нехай    кр  .                (42) 

У цьому випадку питома енергія галактики, згідно (25),  позитивна 

E
>0     (E>0)

m
   .     (43) 

Швидкість V розширення супутньої сфери радіуса OO', а значить галактики на цій 

сфері в точці O' дорівнює (26), і сповільнюється 

повільніше, ніж у випадку параболічної моделі, 

і розширюється необмежено. Таким чином, 

галактики розбігаються і на нескінченності 

(R→∞) рухаються зі швидкістю. 

2
V= 2

E

m
  .   (44) 

Тут швидкість розширення більша 

аналога другої космічної швидкості, коли тіло 

повністю залишає центральну масу M. Ця 

модель описує незв'язані стани Всесвіту. Така 

модель називається відкритою. Для 

однорідного й ізотропного розподілу речовини 

кінцевий стан космологічної моделі слід 

розуміти, як процес розсіювання сукупності 

галактик у нескінченному просторі на 

нескінченній відстані одна від одної, тобто. досягнення стану, повністю не зв'язаних між 

собою галактик. Всі три типи еволюції Всесвіту представлені на рис. 3  

3.6. Умови застосування ньютонівських космологічних моделей 

Умови застосування ньютонівських космологічних моделей випливають з умов 

застосування ньютонівської теорії тяжіння, тобто для швидкостей руху набагато менших 

швидкості світла V<<С і слабких гравітаційних полів 

Звернемося до швидкості розльоту галактик (26a). Коли їх потенційна енергія взаємодії 

набагато більша за повну енергію E, тобто при малих R, постійною ɛ=E/m можна знехтувати. 

Тому для всіх трьох моделей маємо 

2GM
V=

R
 .     (45) 

Далі, швидкість розльоту або швидкість руху частинок хмари маси M вільно падаючих 

із нескінченності (колапс), має бути  набагато меншою за швидкість світла, тому 

2
2 .

GM
V C

R
       (46) 

Тобто, повинна виконуватися умова слабкого гравітаційного поля φ/С
2
 <<1, або з (46) 

маємо 

2

2
.g

GM
R R

C
        (47) 

Величина Rg називається гравітаційним радіусом (або радіусом Шварцшільда) тіла 

масою M. Отже, радіус сферичної області маси M повинен бути набагато більшим за 

Рис. 3. Типи еволюції ньютонівських 

космологічних моделей 

 

 

 

 

 моделей 
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гравітаційний радіус Rg цієї ж маси. Далі із вимоги V<< C  та співвідношення V HR  маємо 

таку умову 

H

C
R R

H
  .     (48) 

Величина HR  визначає масштаб Габбла [17]. Звідси випливає, що розмір областей, що 

допускається ньютонівською космологією лежить у межах 

2

2GM C
R

C H
  . .     

4. ВИСНОВКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ ПОДАЛЬШИХ ДОСЛІДЖЕНЬ 

Підручники з фізики та астрономії або астрономії, які використовуються в 

загальноосвітній середній школі України для усіх рівнів навчання, майже не відрізняються за 

змістом та викладенням теми «Елементи космології» та  в цілому виконують свої функції. 

Тим не менш, сучасні вимоги до профільного навчання, що передбачають формування та 

розвиток в учнів наукового мислення, ставлять на порядок денний розширення підходів до 

викладання.  

Всі ньютонівські моделі – еліптичний, параболічний та гіперболічний випадки – 

ґрунтуються на евклідових плоских просторах, що вказує на їхню наближеність. Їхні 

релятивістські аналоги відповідають просторам позитивної, нульової та негативної кривини і 

можуть бути отримані тільки в рамках ЗТВ. Розмір сферичних областей, що розглядаються, 

вибирається досить малим для того, щоб була справедлива теорія тяжіння Ньютона. Якщо ми 

побажаємо вивчати Всесвіт на більших масштабах, то необхідно врахувати те нове, що дасть 

нам ЗТВ порівняно з теорією Ньютона. Найважливішою новою рисою є вплив гравітації та 

руху речовини на геометричні властивості простору, на його «викривленість». Тому, коли 

говорять про побудову моделі Всесвіту, мають на увазі не лише динаміку руху мас, а й 

визначення геометричних властивостей простору. Для цього потрібні додаткові рівняння, які 

і виникають у ЗТВ та розглядаються у релятивістських космологічних моделях. 

Запропоноване виведення і дослідження характеру еволюції Всесвіту відповідає 

сучасним космологічних уявленням про наукову картину Всесвіту, фізичному і 

математичному рівню знань учнів старших класів профільного рівня навчання й має 

зрозуміле на такому рівні змістовне наповнення. Воно є доступним і доцільним при 

поглибленому вивченні розділу «Будова і еволюція Всесвіту» в сучасному шкільному курсі 

фізики. Даний підхід може використовуватися й в інших формах організації занять з фізики – 

зокрема, факультативні заняття та гурткова робота. 
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Abstract. The basis of modern cosmology is the general theory of relativity, the mathematical 

apparatus of which is quite complex. There is a problem of presenting the elements of modern 

cosmology in a form acceptable for students to perceive. On the one hand, this presentation should 

correspond to the mathematical apparatus provided and learned at school, on the other hand, it 

should form the appropriate cognitive-research component of physical and mathematical education. 

The article based on Newtonian theory and cosmological principle, to propose a method of 

construction and presentation of the elements of the theory of cosmological models of the evolution 

of the universe to students of senior classes of a specialized level of education in a general secondary 

school. Qualitative methods of classical mechanics are used on a simple mathematical basis. The 

mathematical apparatus consists of elementary algebraic operations and transformations. The 

proposed derivation and research correspond to the physical and mathematical level of knowledge of 

high school students of a specialized level of education. The cosmological principle is analyzed in 

detail and the correctness of using the Newtonian approach is substantiated. An elementary 

derivation of the equations of spherically symmetric models in cosmology on the simple basis of 

Newtonian mechanics is proposed. Equations of the evolution of the cosmological Newtonian model 

are constructed and conservation laws, the size and age of the Universe are studied. A qualitative 
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study of the spherically symmetric dust cosmological model is presented. The practical significance 

of the research lies in the expansion the possibilities of forming the cognitive component the training 

of high school students of the specialized level physics education. The presentation of the material 

on the topic «Elements of Cosmology» using this approach becomes clearer, contributes to a better 

understanding of the basics of cosmology by students, such basic concepts as the cosmological 

principle, the radius and age of the Universe, the critical density of the Universe, the types of 

Universe evolution. This approach can be used in senior classes of specialized secondary schools, 

group work and optional classes in physics and astronomy, when studying the elements of the theory 

of cosmological models and considering the simplest consequences of their implementation. 

Pedagogical skill and methodical capabilities of the teacher are also increasing. 

 

Key words: high school, physics and astronomy, cosmological principle, size and age of the 

universe, cosmological models and their types, advanced study, elementary derivation. 
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ФОРМУВАННЯ В УЧНІВ ІНТЕРЕСУ  

ДО МАТЕМАТИЧНИХ ЗАДАЧ ТА ЇХ РОЗВ’ЯЗУВАННЯ 

Анотація. У цій статті ми пояснюємо необхідність формування інтересу учнів до математичної 

задачі та процесу її розв’язування й актуальність удосконалення методичної діяльності вчителів 

математики у контексті підвищення їхньої уваги до красивих задач. Ми стверджуємо, що дієвим 

засобом естетичного впливу математики на учнів є красиві задачі. Красиві задачі (задачі-перлинки 

у контексті виконання завдань, що стоять перед вчителем, та супер-задачі у контексті сприйняття 

учнями) – це можливість проявити себе як учням, так і вчителям математики. Особливість 

красивих задач полягає у завданні розвитку творчого та неординарного мислення учнів різного 

віку. Ми акцентуємо увагу на понятті задачі-перлинки - особливі задачі з точки зору методичної 

діяльності вчителя, які дозволяють досягнути значного навчального або розвивального ефекту. 

Математично-методична компетентність учителя може проявитися, зокрема, у його здатності 

перетворювати звичну задачу в задачу-перлинку, а можливо і в задачу, яка буде сприйнята учнями 

як красива задача. Нами проаналізовані модельні програми «Математика. 5-6 класи» для закладів 

загальної середньої освіти, які рекомендовані МОН України, з метою з’ясування можливих 

акцентів авторів цих програм на цінностях математичних задач та їх розв’язування у процесі 

навчання математики учнів 5-6 класів. З’ясовано, що низка авторів модельних програм з 

математики для Нової української школи звертають особливу увагу на цінність добору 

математичних задач та їх розв’язування для учнів. Нами проаналізовано в інтернет середовищі 

наповнення методичних скарбничок п’ятидесяти українських учителів математики з 19 

територіальних областей України. На основі цього аналізу та власних спостережень, ми 

стверджуємо про актуальність удосконалення методичної діяльності вчителів математики у 

контексті підвищення їхньої уваги до красивих задач як ефективного засобу підвищення інтересу 

учнів до навчання математики. Процес методичної діяльності вчителя із відібраною задачею має 

розкривати комплекс її функцій, серед яких навчальні, розвивальні, діагностичні, прогнозуючі, 

тощо. Вдало відібрана задача, створює потрібні умови для формування не лише математичної 

компетентності учнів, а й інших ключових компетентностей окреслених у завданнях Нової 

української школи. 

 

Ключові слова: методична діяльність учителя математики; формування інтересу; розв’язування 

задач; красива задача; задача-перлинка; супер-задача. 
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1. ВСТУП  

У кожного вчителя математики свій підхід до викладання математики в школі, своє 

бачення проблем навчання. Сучасний учитель має знаходити методично виважені рішення 

конкретних навчальних ситуацій, виявляти та розкривати в учнів математичні здібності, 

вселяти віру учнів у власні сили, спрямовувати на розвиток творчих якостей. При 

розв’язуванні кожної задачі учень має засвоювати нове, пізнавати новий метод або спосіб 

розв’язування, з’ясовувати теоретичні основи, які лежать в основі розв’язання задачі. 

Максимальний ефект у навчанні розв’язуванню задач досягається тоді, коли вчитель не 

повідомляє учням готовий алгоритм чи правило-орієнтир, а організовує самостійний або 

колективний пошук шляху і методу розв’язання. Михайло Семенович Якір, учитель 

математики Києво-Печерського ліцею № 171 «Лідер», Народний учитель України, 

стверджував, що дієвим засобом естетичного впливу математики на учнів є задачі, а саме ті 

задачі, які ми називаємо красивими [1].  

Красиві задачі – це цікавість, емоції, логіка, пошук, мислення, аналіз і парадоксальне 

доповнення цього списку – простота. В цьому їх головна роль: примусити нестандартно 

мислити, зануритись в пошук розв’язань, а потім отримати задоволення від елементарної 

відповіді. Важливо забезпечити учням таку цінну можливість на уроках математики - 

розвиватись на основі розв’язування красивих задач. Цікаві, красиві математичні задачі 

містять в собі явно виражену розвивальну, мотиваційну та дидактичну функції, інші 

можливості, які проявляються у різнотипності таких задач. Головний результат 

використання красивих задач – активізація розумової діяльності учнів, збудження інтересу. 

Тобто використання красивих задач має значний позитивний вплив на учнів, а саме: матеріал 

краще сприймається і запам’ятовується, учні всебічно розвиваються, розумова активність 

підвищується, мислення набуває ознак нестандартності. Тому роль красивих задач особлива 

– це серйозний вплив на формування знань та розвиток мислення учнів. 

Постановка проблеми. На просторах інтернету чи в друкованих виданнях ми не 

знайшли чіткого визначення поняття красивої задачі. Кожен автор публікації пропонує 

власне тлумачення цього поняття, розкриваючи окремі аспекти на основі власного досвіду, 

власних спостережень, власних переживань. Беручи до уваги аналіз багатьох джерел, можна 

зробити висновок, що особливість красивих задач полягає у завданні розвитку творчого та 

неординарного мислення учнів різного віку.  

Ми вважаємо актуальним звернути увагу вчителів математики, зокрема 5-6 класів 

(реалізація завдань Нової української школи), на необхідність і можливість формування 

інтересу учнів до математичної задачі та процесу її розв’язування. Ми, очевидно, не 

заперечуємо інших різних методів та прийомів розвитку інтересу учнів до навчання 

математики в школі: історичні довідки, прикладна спрямованість, інтерактивні технології, 

проблемні та ігрові ситуації. Однак, вважаємо, що корисно кожному вчителеві математики 

більше вірити у можливості захопливого процесу розв’язування красивих задач та задач-

перлинок, накопичувати такі задачі у своїх методичних скарбничках. Відразу ж варто 

зазначити, що термін «скарбничка» нині широко використовується в педагогічному 

середовищі. У фейсбуці навіть створена група «Скарбничка вчителя НУШ». У словнику 

української мови є відповідне тлумачення: скарбниця - сукупність культурних та духовних 

цінностей, створених людиною; місце, де зберігаються скарби. Тобто, методичною 

скарбничкою можна вважати зібрання важливих для вчителя навчально-методичних 

матеріалів, які допомагають йому  ефективно організовувати методичну діяльність. Нині 

значна частина українських учителів математики використовують словосполучення 

«методична скарбничка», щоб в інтернет середовищі представити власні методичні 

матеріали у вигляді сайтів чи блогів. Ми вирішили скористатися доступністю таких 

«методичних скарбничок», щоб дослідити, яке місце в цих скарбничках займають 

математичні задачі, зокрема ті задачі, які ми характеризуємо, як задачі-перлинки. 
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Аналіз останніх досліджень і публікацій. Інтерес учнів до математики важливий для 

ефективності навчання математики, а вміння з’ясувати мотиваційну спрямованість учнів є 

важливим для вчителів математики. Висновки Rellensmann J., Schukajlow S. [2] вказують на 

важливу розбіжність між інтересами учнів і судженнями вчителів про інтереси учнів. 

Вчителі переоцінювали інтерес учнів до розв’язання проблем реального світу, а також 

недооцінювали інтерес учнів до розв’язання внутрішньо математичних проблем. 

Нещодавні дослідження афекту підкреслили необхідність теоретично прояснити у 

навчанні математики такі конструкції, як переконання, емоції та ставлення, а також краще 

дослідити взаємозв’язки між ними. Di Martino P., Zan R. [3] запропонували характеристику 

ставлення до математики, засновану на досвіді учнів. Вони досліджували, як учні виражають 

свої стосунки з математикою. Зібрані дані засвідчили тривимірну модель ставлення до 

математики, яка включає емоційну налаштованість учнів, їх бачення математики та їх уявну 

компетентність.  

Ulises Xolocotzin Eligio [4] вважає, що настав час для дослідження зв’язку між емоціями 

та математикою. Ним здійснено огляд сучасної літератури щодо вказаної проблеми. Автор 

вказує, що можна виділити три основні напрямки досліджень. Найпомітніший з них 

стосується емоцій, і він зосереджується на емоційних орієнтаціях та їх зв’язком з успішністю 

учнів з математики. Другий, рідше зосереджений на емоційних станах, він досліджує 

взаємодію між когнітивними факторами середовища під час розв’язування математичних 

задач. Третій, найменш вивчений, стосується емоційних втручань, і він досліджує методи 

навмисного впливу на емоції під час математичної діяльності. 
Mark Applebaum та Roza Leikin [5] зазначають, що вибір складності математичної 

задачі для учнів має займати центральне місце в діяльності вчителів, а методика 
розв’язування математичної задачі може бути ключовою для оцінки якості уроку 
математики. У той же час, зауважують вказані ізраїльські дослідники, мало відомо про різні 
бачення вчителями місця і ролі математичних задач. Тому Mark Applebaum та Roza Leikin 
опублікували результати дослідження концепцій математичних задач, проведеного в двох 
групах досвідчених учителів математики. З’ясовано, що вчителі мають широке уявлення про 
математичні задачі та цінують відносність математичних задач, але не завжди впевнені, чи 
можна включати складну математику в повсякденне навчання в класі.  

Таким чином, можна стверджувати, що спеціально підібрані задачі можуть бути 

методом навмисного впливу на емоції під час організації математичної діяльності учнів. Цей 

напрям досліджень у методиці навчання математики на міжнародному рівні визнається 

недостатньо дослідженим і актуальним. Тут безперечно слід зауважити, що неперевершеним 

автором цікавих математичних задач в Україні є Ісаак Аркадійович Кушнір. Григорій 

Борисович Філіповський, нині Заслужений учитель України, відомий учитель математики 

Русанівського ліцею ще в 1996 році, з нагоди 60-річчя І.А. Кушніра, написав «Задачі, які 

пропонує Кушнір, зберігаються в серці як улюблені вірші» [6]. У цій же статті 

характеризується ставлення І.А. Кушніра до геометрії, як навчальної дисципліни: 

«Геометрія, як ніякий інший предмет, формує творчу, внутрішньо вільну особистість. 

Геометрія особливо педагогічна, багата «родзинками» і «шедеврами». Григорій Борисович 

Філіповський зазначає, що Геометрія Кушніра емоційна, красива, сильна! Навіть назви 

уроків досить красномовні: «Чудова точка», «Королева обернених задач», «Мімікрія задачі» 

та інші. І.А. Кушнір – автор величезної кількості геометричних задач, опублікованих у 

різних математичних журналах і збірниках. Кожна задача, вважає він, має свій ореол, свою 

емоцію. Серед цих задач є свої перлини, свої педагогічні шедеври. Ісаак Аркадійович каже: 

«Її величність Задача!» - тому що задача виховує і розвиває і учня, і вчителя. Ми повністю 

погоджуємося із думкою І.А. Кушніра, що кожний хороший учитель математики має мати 

свою скарбницю задач-перлин. 

Мета даної статті пояснити необхідність формування інтересу учнів до математичної 

задачі та процесу її розв’язування й актуальність удосконалення методичної діяльності 

вчителів математики у контексті підвищення їхньої уваги до задач-перлинок. 

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/B9780128022184000017?via%3Dihub#!
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2. РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

З метою отримання більш повної інформації щодо стану та проблем формування в 

учнів інтересу до математичних задач та їх розв’язування ми проаналізували зміст 

модельних програм з математики для 5-6 класів Нової української школи. На сайті МОН 

України наявні сім модельних програм «Математика. 5-6 класи» для закладів загальної 

середньої освіти, які рекомендовані Міністерством освіти і науки України (Наказ МОН 

України від 12.07.2021 № 795): 

- Модельна навчальна програма «Математика. 5-6 класи». [7] 

Автори: Радченко С.С., Зайцева К.С. 

- Модельна навчальна програма «Математика. 5-6 класи». [8] 

Автори: Беденко М.В., Клочко І.Я., Кордиш Т.Г., Тадеєв В.О. 

- Модельна навчальна програма «Математика. 5-6 класи». [9] 

Автори: Василишин М.С., Миляник А.І., Працьовитий М.В.,  

Простакова Ю.С., Школьний О.В. 

- Модельна навчальна програма «Математика. 5-6 класи». [10] 

Автори: Бурда М.І., Васильєва Д.В. 

- Модельна навчальна програма «Математика. 5-6 класи». [11] 

Автор: Істер О.С. 

- Модельна навчальна програма «Математика. 5-6 класи». [12] 

Автори: Мерзляк А.Г., Номіровський Д.А., Пихтар М.П.,  

Рубльов Б.В., Семенов В.В., Якір М.С. 

- Модельна навчальна програма «Математика. 5-6 класи». [13] 

Автори: Скворцова С.О., Тарасенкова Н.А. 

Ми проаналізували ці модельні програми з метою з’ясування можливих акцентів 

авторів цих програм на цінностях математичних задач та їх розв’язування у процесі навчання 

математики учнів 5-6 класів.  

Таким чином, вдалося з’ясувати, що:  

 М.В. Беденко, І.Я. Клочко, Т.Г. Кордиш та В.О. Тадеєв вказують, що найвищою 

метою є всебічний розвиток школярів засобами предмету — здібностей, нахилів та 

ключових компетентностей відповідно до вікових та індивідуальних психофізіологічних 

особливостей; розвиток самостійності, творчості, допитливості, що забезпечують її 

готовність до життя в сучасному інформаційному суспільстві та продовження навчання у 

предметному циклі середньої школи. Особливу увагу звертаємо на таку позицію авторів 

модельної програми для 5-6 класів: «Реальна практична спрямованість і динамічність 

задачного матеріалу, не тільки за тематикою, а й за методологією постановки 

(розгалужені задачі, задачі з надлишком і недостачею даних, для розв'язування в командах 

тощо) має бути ключовою відмінністю програм і підручників нового покоління від 

попередніх більш консервативних варіантів)» [8, с. 2] 

 М.С. Василишин, А.І. Миляник, М.В. Працьовитий, Ю.С. Простакова, 

О.В. Школьний акцентують увагу, що «Метою курсу «Математика» у 5-6 класах є 

розвиток і підтримка пізнавального й емоційного інтересу учнів до вивчення математики».  

[9, с. 2] 

 М.І. Бурда, Д.В. Васильєва зазначають, що «всі учні, незалежно від особистісних 

здібностей, інтелектуального потенціалу, нахилів й інтересів, можуть відчути красу 

математики, її практичну користь і значущість. Головне, щоб кожен учень, вивчаючи 

математику, відчував успіх у навчанні. Рекомендується розширити коло прикладних задач, 

приділяти увагу на уроках конструюванню і моделюванню, тобто посилювати практичну 

спрямованість навчання. Варто пропонувати учням не тільки розв’язувати тренувальні 

вправи, але й виконувати завдання на розширене відтворення уявних або реальних ситуацій 

за умовами текстових задач, застосовувати різні види моделювання прикладних задач 
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(вербальне, схематичне, табличне, графічне, знаково-символічне) та конструювання умов 

задач або ситуацій за результатами аналізу заданих математичних моделей». [10, с. 2] 

 О.С. Істер наголошує, що «Істотне місце у вивченні курсу займають текстові 

задачі, основними функціями яких є розвиток логічного мислення учнів та ілюстрація 

практичного застосування математичних знань. Під час розв’язування текстових задач 

учні також вчаться використовувати математичні моделі».  [11, с. 9] 

 А.Г. Мерзляк, Д.А. Номіровський, М.П. Пихтар, Б.В. Рубльов, В.В. Семенов, 

М.С. Якір навіть виокремлюють нову змістову лінію «Математичні задачі як засіб 

дослідження реальних життєвих ситуацій та реальних процесів». Більше того, ці автори 

модельних програм виокремлюють навчальні ресурси, що слугують меті формування 

математичної компетентності, а саме: підручники, додаткова література, інтернет-ресурси; 

задачі, зокрема такі, що моделюють реальні життєві ситуації. Вказані автори наголошують: 

«Змістова лінія «Математичні задачі як засіб дослідження реальних життєвих ситуацій» 

передбачає як імплементацію наскрізних ліній ключових компетентностей, так і засвоєння 

учнями/ученицями практичної спрямованості навчального матеріалу. Зокрема, уже в 5–6 

класах варто залучати дітей до такого сучасного виду діяльності, як проєктна робота, 

який дає підвищені можливості вибудовування індивідуальних освітніх траєкторій, 

розвитку пізнавальної діяльності в галузі точних наук, установлення міжпредметних 

зв’язків, формування ключових компетентностей, опанування комп’ютерними та 

інформаційними технологіями.» [12, с. 13] 

 С.О. Скворцова і Н.А. Тарасенкова зазначають, що «сюжетні математичні задачі є 

ефективним засобом формування в учнів умінь: визначати та описувати зв’язки між 

математичними об’єктами та об’єктами реального світу; використовувати математичні 

поняття, факти та запропоновану послідовність дій для розв’язування проблемних 

ситуацій» [13, с. 6-7] 

Підсумовуючи, можемо стверджувати, що автори (А.Г. Мерзляк, Д.А. Номіровський, 

М.П. Пихтар, Б.В. Рубльов, В.В. Семенов, М.С. Якір, М.В. Беденко, І.Я. Клочко, Т.Г. Кордиш 

та В.О. Тадеєв) окремих модельних програм «Математика. 5-6 класи» для закладів загальної 

середньої освіти, звертають особливу увагу на цінність добору математичних задач та їх 

розв’язування для учнів 5-6 класів. Інші автори, наголошуючи на важливості спеціальних 

методичних аспектів розв’язування текстових задач, акцентують увагу, в цілому, на 

важливості розвитку і підтримки пізнавального й емоційного інтересу учнів 5-6 класів до 

вивчення математики (М.С. Василишин, А.І. Миляник, М.В. Працьовитий, Ю.С. Простакова, 

О.В. Школьний, М.І. Бурда, Д.В. Васильєва).  

Щоб пояснити необхідність формування інтересу учнів до математичної задачі та 

процесу її розв’язування ми з’ясовували вплив красивих задач як і на учнів, так і на 

педагогів. Прикметні ознаки красивих задач у навчанні учнів математики, можна вказати у 

такій систематизованій формулі: Красива задача = непередбачуваність + несподіваність + 

дивовижна простота розв’язання (при складній, на перший погляд, умові) + фантазія + 

рішучий крок + незвичайне рішення + кропітка праця + впертість. Щодо сприйняття 

учнями красивих задач, то у нашому дослідженні ми побачили кілька аргументів для 

використання терміну «супер-задача». Цей термін дозволяє швидше порозумітися з учнями, 

зокрема 5-8 класів, що йдеться про задачі наділені певними особливостями. У 5-6 класах, з 

метою формування певних позитивних емоцій учнів при розв’язуванні таких задач, вважаємо 

доречним оголошувати учням, що вчитель пропонує супер-задачу. Наприклад, сьогодні моя 

супер-задача:  

Задача 1. Який знак потрібно написати між написаними поруч цифрами 2 і 3, так щоб 

вийшло число, більше двох, але менше трьох? 

Методичний коментар. Задача може бути запропонована учням 5 класу після вивчення 

теми «Десяткові дроби», або на довільному уроці учням 6 класу. Очевидно мається на увазі 

кома, і відповідне число 2,3. Така відповідь викликає яскраві позитивні емоції учнів через 



Сучасні інформаційні технології та інноваційні методики навчання в підготовці фахівців: 

   методологія, теорія, досвід, проблеми 

Випуск 65 

 

108 

свою незвичність. Якщо на кожному уроці вчитель математики досягає мети дивувати учнів 

супер-задачами, то він цілеспрямовано формує інтерес учнів до задач та їх розв’язування. 

Задача 2. Хто швидше перемножить всі цілі числа від  -8 до 8. 

Методичний коментар. Задача може бути запропонована учням 6 класу у другому 

півріччі при вивченні теми «Цілі числа та дії над ними». Скоріше за все учні почнуть швидко 

перемножувати відповідні числа. Однак, їх можна здивувати миттєвою відповіддю! 

Усвідомлення того, що вказана послідовність містить число нуль, дозволяє стверджувати, що 

добуток усіх наведених цілих чисел буде дорівнювати 0. Отже, перед тим як множити 

корисно було оглянути об’єкти множення! Ми мали змогу спостерігати відповідне 

здивування навіть у студентській аудиторії. 

Задача 3. Знайти суму всіх натуральних чисел від одного до 2022.  

Методичний коментар. Задача може бути запропонована учням 5 класу при вивченні 

теми «Натуральні числа та дії над ними». У цьому випадку задача може бути задачею-

перлинкою, оскільки дасть можливість здивувати учнів запропонованою оригінальністю 

обчислень. А саме:  

1    +     2    +  3   +   4  + … + 2018+2019+2020+2021+2022 

2022+2021+2020+2019 + ….   5     +   4  +  3   +   2   +   1 

Можна помітити, що 2022+1=2021+2=2020+3= і т. д.= 2023 тобто, щоб знайти шукану 

суму потрібно  2023 помножити на 2022 (кількість стовпців) і поділити на 2, бо кожне число 

додавалося двічі. Очевидно, можливі інші прийоми раціоналізації обчислень запропонованих 

у цій задачі. Тому корисно дати час на пошук учнями цікавого розв’язання задачі. Тобто 

вказану задачу доцільно спочатку запропонувати для домашньої роботи. Ще одним 

прикладом супер-задач для домашньої роботи учнів можуть бути такі задачі: 

Задача 4. На дошці написано 2003 мінуси. Кожний гравець перетворює мінус на плюс. 

Програє, той, хто не зможе зробити свій хід, бо мінуси закінчаться. Як має грати перший, 

щоб виграти? 

Задача 5. Визначте, що це за число, якщо відомо, що воно трицифрове та складається 

з цифр, які зліва направо збільшуються. Якщо ж це трицифрове число прочитати, то усі 

слова в ньому будуть починатися на одну літеру. 

Перші дві задачі із наведеного вище списку можуть бути майстерно використані 

вчителем на уроці математики з метою збудження інтересу, з метою привернення уваги до 

якогось аспекту навчального матеріалу. Такі задачі не забирають багато часу, але 

забезпечують позитивні емоції. Ми сформували власну добірку таких супер-задач на 

допомогу вчителеві математики 5-6 класів. Такі задачі мають явно виражені ознаки задач-

перлинок і можуть використовуватися вчителем по одній на кожному уроці математики зі 

словами «сьогодні моя супер-задача!». 

На основі власного педагогічного досвіду можемо стверджувати, що красиві задачі 

дозволяють учителеві математики створити особливі умови для формування математичної 

компетентності учнів, умови для активізації їхнього мислення, умови для збудження 

інтересу. Красиві задачі мають особливе значення для ефективності методичної діяльності 

вчителя, тому такі задачі можуть бути віднесені вчителем до так званих задач-перлинок 

(особливих задач, які дозволяють досягнути значного навчального або розвивального 

ефекту) [14]. Відразу варто зазначити, що задачами-перлинками можуть бути не лише задачі, 

які мають явно виражені ознаки красивих задач. Математично-методична компетентність 

учителя може проявитися, зокрема, у його здатності перетворювати звичну задачу в задачу-

перлинку, а можливо і в задачу, яка буде сприйнята учнями як красива задача.  

Наприклад [15], задачу на знаходження довжини медіани рівнобедреного трикутника 

проведеної до бічної сторони, якщо задані основа та висота проведена до основи цього 

трикутника, можна розв’язати щонайменше шістьма різними способами: з використанням 

теореми косинусів; з добудовою до паралелограма й використанням властивості діагоналей 

паралелограма; з використанням властивості медіан трикутника ділитись у відношенні 2:1, 
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починаючи від вершини; з використанням формули для знаходження медіани трикутника за 

допомогою усіх сторін трикутника; з добудовою до прямокутного трикутника та 

використанням властивості середньої лінії трикутника; з використанням координатного 

методу. Після того як учні вкажуть і пояснять будь-який із цих способів, учитель може 

накласти штучну заборону на застосування відповідного матеріалу з вимогою запропонувати 

розв’язання без використання озвучених елементів знань. Згодом заборона накладається на 

кожний наступний спосіб розв’язання. Застосовування вказаного прийому сприяє 

руйнуванню стереотипів стосовно того чи іншого способу розв’язування задачі, активізує 

навчальну діяльність учнів, збуджує інтерес та розширює умови формування та розвитку їх 

здатності до творчої діяльності. Це був приклад, як вчитель може перетворити зовні звичну 

задачу у задачу-перлинку. 

Отже, красиві задачі (задачі-перлинки у контексті виконання завдань, що стоять перед 

вчителем, та супер-задачі у контексті сприйняття учнями) – це можливість проявити себе як 

учням, так і вчителям математики. Таких задач безумовно є багато у шкільних підручниках 

математики. Таких задач є багато у методичній літературі. Однак, як дозволяють 

стверджувати наші дослідження, потребує удосконалення методична діяльність учителів 

математики у контексті підвищення їхньої уваги до красивих задач. До такого висновку ми 

прийшли зокрема, на основі аналізу наповнення методичних скарбничок учителів  

математики. 

Отже, нас цікавили сайти чи блоги вчителів математики під назвою «Методична 

скарбничка», або ж з рубрикою «Методична скарбничка». Проаналізовано 50 наповнень 

методичних скарбничок з виокремленням таких наступних складників:  

1. Розробки уроків (вікторин, позакласних заходів) – 44%; 

2. Методичні рекомендації – 8%; 

3. Навчальні програми – 16%; 

4. Матеріали досвіду роботи – 12%; 

5. Портфоліо – 12%; 

6. Ігри, ігрові завдання – 12%; 

7. Додатковий матеріал – 6%; 

8. Презентації до уроків – 24%; 

9. Календарно-тематичне планування – 10%; 

10. Підручники – 12%; 

11. Нормативні документи – 8%; 

12. Тести – 8%; 

13. Критерії оцінювання – 6%; 

14. Інтерактивні вправи – 6%; 

15. Майстер-класи – 10%; 

16. Опис досвіду роботи – 12%; 

17. Контрольні роботи – 8%; 

18. Олімпіади – 14%; 

19. Методичні посібники – 6%; 

20. Веб-квести – 6%; 

21. Задачі – 10%; 

22. Проєктна діяльність – 10%; 

23. Формування інтересу до математики – 24%; 

24. Інше – 58%. 

Відсотками вказано зведену інформацію, яку ми отримали на основі ґрунтовного 

аналізу матеріалів підготовлених учителями математики із 19 територіальних областей 

України: Житомирська (2), Черкаська (2), Київська (4), Кіровоградська (4), Полтавська (4), 

Одеська (1), Донецька (2), Хмельницька (4), Львівська (5), Запорізька (5), Дніпропетровська 

(4), Волинська (1), Вінницька (3), Сумська (1), Рівненська (3), Харківська (1), Луганська (1), 
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Закарпатська (2), Чернівецька (1). Це кращі вчителі у своїх територіальних громадах, 

оскільки як свідчать спостереження, саме кращі вчителі математики мають власні сайти, 

блоги. Середній педагогічний стаж учителів, методичні пріоритети яких аналізувалися нами, 

більше 15 років і 20% цих учителів, були учасниками Всеукраїнського конкурсу «Учитель 

року» у номінації «Математика». Вказані вище відсотки дозволяють стверджувати, що 

найчастіше вчителі математики у своїх методичних скарбничках розміщують розробки 

уроків (вікторин, позакласних заходів), презентації до уроків, навчальні програми та 

матеріали для формування інтересу до математики. Значно рідше у методичних скарбничках 

вчителів математики ми можемо зустріти методичні посібники, веб-квести, інтерактивні 

вправи, критерії оцінювання, додатковий матеріал. 25% учителів явно переймаються 

прийомами збудження інтересу учнів до навчання математики. 10 % учителів тримають у 

полі зору можливості організації проєктної діяльності учнів у процесі навчання математики. 

Також лише 10% учителів математики у своїх методичних скарбничках виокремлюють 

спеціальне місце для важливих з методичної точки зору задач, тобто задач-перлинок.  

Зокрема, Касаткіна Оксана Анатоліївна, учителька математики СЗШ №1 міста 

Дніпропетровська розмістила у своїй методичній скарбничці «Задачі математичного 

фолькльору». Також кілька задач-перлинок ми помітили у рубриці «Сторінка-цікавинка». 

Надія Семенівна Сіянко учителька математики Тіньківської загальноосвітньої школи I-

III ступенів Чигиринської районної ради Черкаської області, яка брала участь у 

Всеукраїнському конкурсі «Учитель року» у номінації «Математика», розмістила у 

методичній скарбничці збірник задач для роботи математичного гуртка в 5-7 класах. 

Лисенко Олена Євгенівна учителька математики Яготинського НВК №3 Київської 

області, яка брала участь у Всеукраїнському конкурсі «Учитель року» у номінації 

«Математика», розмістила низку задач-перлинок у рубриці «Інтерактивні вправи». 

Стецюк Людмила Петрівна учителька математики Квасилівського НВК «школа-ліцей» 

Рівненської області, яка брала участь у Всеукраїнському конкурсі «Учитель року» у 

номінації «Математика», розмістила у рубриці «Це цікаво» низку математичних софізмів.  

Костенко Ольга Віталіївна учителька математики СЗШ І-ІІІ ст. №4 міста  Гайсина 

Вінницької області, переможниця Всеукраїнського конкурсу «Учитель року-2016» у 

номінації «Математика», у власному блозі «Мій світ Математика» у рубриці «Математичні 

цікавинки» пропонує розгляд 10 математичних трюків, які насправді є задачами-перлинками 

[16].  

Якщо ж підсумувати результат нашого конкретного дослідження, то, на жаль, ми не 

можемо стверджувати, що у методичних скарбничках учителів математики задачі-перлинки 

займають важливе місце.  

3. ВИСНОВКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ ПОДАЛЬШИХ ДОСЛІДЖЕНЬ 

Формування інтересу учнів до розв’язування задач, озброєння їх методами та 

способами розв’язування задач, навчання учнів самостійному пошуку красивих задач та 

вибору найбільш раціонального способу розв’язування задачі є однією із найважливіших 

проблем сучасної шкільної математичної освіти. Математичні задачі, крім навчальних, 

виконують низку інших функцій: розвивальні, виховні, контролюючі, корегуючі та інші. 

Відповідно корисний ефект при розв’язуванні кожної задачі на уроці математики в значній 

мірі визначається місцем і роллю цієї задачі, методичною майстерністю вчителя, який може 

звичну задачу перетворити у красиву задачу, задачу-перлинку, супер-задачу.   

Робота над задачею має викликати в учнів яскраві емоції, деяке здивування, може стати 

певним прикладом збудження творчості в процесі розв’язування математичної задачі. З 

метою забезпечення умов формування творчих якостей учнів у процесі навчання 

математики, активізації їхнього мислення в процесі дослідницько-пошукової діяльності, 

доречним вважаємо певне накопичення вчителем особливих задач, які вразили вчителя 
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пізнавальним, або навчальним, або мотиваційним ефектом. Такі задачі мають привертати 

увагу, бо процес їх розв’язування скоріш за все наповнений позитивними емоціями.  

Перспективи подальших досліджень вбачаємо у формуванні банку красивих 

математичних задач, актуальних для сучасного етапу розвитку шкільної математичної 

освіти. Також важливо виокремити та обґрунтувати сучасні методичні рекомендації для 

вчителів математики щодо місця і ролі математичної задачі у процесі збудження і підтримки 

інтересу учнів до навчання математики в умовах Нової української школи. 
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Abstract. In this article, we explain the necessity of forming students' interest in a mathematical problem 

and the process of solving it, and the relevance of improving the methodological activities of mathematics 

teachers in the context of increasing their attention to beautiful problems. We claim that beautiful 

problems are an effective means of the aesthetic influence of mathematics on students. Beautiful 

problems (pearl problems in the context of performing tasks facing the teacher and super problems in the 

context of student perception) are an opportunity to show yourself to both students and teachers of 

mathematics. The peculiarity of beautiful tasks is the task of developing creative and extraordinary 

thinking of students of different ages. We focus on the concept of pearl tasks - special tasks from the 

point of view of the teacher's methodical activity, which allow to achieve a significant educational or 

developmental effect. Mathematical and methodical competence of a teacher can be manifested, in 

particular, in his ability to transform an ordinary problem into a pearl problem, and possibly into a 

problem that will be perceived by students as a beautiful problem. We analyzed the model programs 

"Mathematics. 5-6 classes" for institutions of general secondary education, which are recommended by 

the Ministry of Education and Science of Ukraine, with the aim of clarifying the possible emphasis of the 

authors of these programs on the values of mathematical problems and their solution in the process of 

teaching mathematics to students of grades 5-6. It was found that a number of authors of model programs 

in mathematics for the New Ukrainian School pay special attention to the value of selecting mathematical 

problems and solving them for students of grades 5-6. We have analyzed in the Internet environment the 

content of methodical piggy banks of fifty Ukrainian mathematics teachers from 19 territorial regions of 

Ukraine. Based on this analysis and our own observations, we assert the relevance of improving the 

methodological activities of mathematics teachers in the context of increasing their attention to beautiful 

problems as an effective means of stimulating students' interest in learning mathematics. The process of 

the teacher's methodical activity with the selected task should reveal a complex of its functions, including 

educational, developmental, diagnostic, forecasting, etc. A successfully selected task creates the 

necessary conditions for the formation of not only the mathematical competence of students, but also 

other key competences outlined in the tasks of the New Ukrainian School. 
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МУЗЕЙНА ПЕДАГОГІКА ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ ЗАГАЛЬНОКУЛЬТУРНОЇ 

КОМПЕТЕНТНОСТІ ЗДОБУВАЧІВ ПЕДАГОГІЧНОЇ ОСВІТИ 

Анотація. У статті визначено дефініцію «музейна педагогіка»; розкриті завдання музейної 

педагогіки, охарактеризовані моделі (європейську, англо-американську, східноєвропейську) 

педагогічної діяльності музеїв. У дослідженні представлено технологію розвитку 

загальнокультурної компетентності майбутніх учителів засобами музейної педагогіки, яка 

представлена такими складовими: метою навчання, дидактичними принципами; змістом, 

методами, засобами навчання; формами організації навчання; результатом діяльності. Орієнтиром 

проведення експериментального дослідження виступила розроблена авторами технологія розвитку 

загальнокультурної компетентності майбутніх учителів засобами музейної педагогіки; детально 

розкрито її складові, а саме: когнітивниий, ціннісно-орієнтаційний, комунікаційно-діяльнісний 

компоненти. Описані етапи (організаційний, дослідний, експозиційний, експертний) підготовки 

музейної експозиції здобувачами вищої освіти. Спираючись на обґрунтовану структуру 

загальнокультурної компетентності та її критерії розроблено показники розвитку 

загальнокультурної компетентності майбутніх учителів. Практично реалізовано дидактичні умови 

успішного розвитку загальнокультурної компетентності майбутніх учителів засобами музейної 

педагогіки: визначення ознак та показників розвитку всіх компонентів загальнокультурної 

компетентності засобами музейної педагогіки; виділення та реалізація педагогічних завдань, які 

сприяють розвитку кожного структурного компонента загальнокультурної компетентності; 

застосування системного підходу з визначенням мети, структуруванням змісту, вибором методів, 

засобів та форм проектування експериментальної технології; використання специфічних 

можливостей та освітнього потенціалу музеїв та музейної педагогіки, активних методів навчання, 

музейних предметів та музейного середовища, образної мови експозиції та творів мистецтва. 

Представлено результати експериментального дослідження, які дозволяють стверджувати про 

позитивну динаміку розвитку загальнокультурної компетентності майбутніх учителів засобами 

музейної педагогіки. 

 

Ключові слова: загальнокультурна компетентність майбутніх учителів; музейна педагогіка; 

педагогічна діяльність музеїв; технологія розвитку загальнокультурної компетентності засобами 

музейної педагогіки. 
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1. ВСТУП 

Актуальність дослідження проблеми розвитку загальнокультурної компетентності 

майбутнього вчителя зумовлена соціальним замовленням освітньої системи, що вимагає 

підготовки творчо мислячих педагогів високого рівня культури. Зміна освітньої парадигми 

поставила перед педагогічною наукою проблему пошуку шляхів відповідності освітніх 

технологій фундаментальним основам культури як підгрунтя розвитку особистості. 

Відмітимо існуючу тенденцію, коли процес розвитку загальнокультурної компетентності 

переважно орієнтований на формування інформаційної складової компетентності, що 

перешкоджає інтеграції теоретичних знань та способів їх практичної реалізації.  

Широкі можливості ефективного формування у майбутніх педагогів 

загальнокультурної компетентності закладені у музейній педагогіці, яка передбачає як 

навчання та виховання здобувачів освіти на музейному матеріалі, так і його теоретичне 

осмислення, а також підготовку фахівців, здатних вирішувати педагогічні завдання в умовах 

музейного середовища та освітнього закладу. 

Мета статті – розкрити особливості музейної педагогіки, довести її ефективність у 

процесі розвитку загальнокультурної компетентності майбутнього вчителя. 

2. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ 

Поняття «музейна педагогіка» з’явилося на початку ХХ століття в Німеччині і 

пов’язане з іменами німецьких філософів-просвітників та музейних діячів – 

Г. Кершенштейнера, А. Ліхтварк, Г. Фрейденталь та інших. Кожен з них зробив вагомий 

внесок у розвиток теорії і практики музейної педагогіки в період її становлення та розвитку.  

Спочатку цей термін використовували для позначення напряму діяльності, який 

зорієнтований на організацію співпраці з учнями. Пізніше були сформульовані положення 

про освітнє значення музею і запропонований новий підхід до відвідувача як до учасника 

діалогу. За допомогою таких «музейних діалогів» відвідувачів знайомили з експонатами 

музею. 

Зі зростанням соціальної ролі музеїв у суспільстві у другій половині XX століття (так 

званий «музейний бум») музейна педагогіка стає особливою галуззю знань та досліджень. 

Музейну педагогіку визнаючають як наукову дисципліну, що знаходиться на перетині 

музеєзнавства, педагогіки та педагогічної психології, яка займається дослідженням 

принципів, методів та форм реалізації освітньої діяльності музеїв, предметом якої є освітні 

аспекти музейної комунікації. 

Завданнями музейної педагогіки є: 

1. Залучення до музею та музейної культури відвідувачів з раннього віку.  

2. Активізація творчих здібностей особистості та творчої діяльності у музеї. Пошук 

нових форм знайомства з культурною спадщиною. 

3. Створення багатоступеневої системи музейної освіти (школа – музей – заклади 

позашкільної освіти – заклад вищої освіти). 

Дослідники відзначають існування трьох моделей (європейської, англо-американської 

та східноєвропейської) педагогічної діяльності музеїв, що зумовлено існуванням різних 

освітніх парадигм та особливостями регіону. 

Представники європейської моделі (німецькі вчені Falk (2013) [1]; Kun-Ott (2008) [2]; 

Noschka-Roos (1994) [3]; польські вчені Nadolska-Styczyńska (2016) [4]; Nalaskowski (2004) 

[5]; Pater (2017) [6]; Ziębińska-Witek (2011) [7]; Zduńczyk (2015) [8]; французькі вчені Dierking 

(1994) [9]; Fortin-Debart (1999) [10]; Rasse (1999)) [11] вважають, що головне – це занурення 

відвідувачів у певну історичну реальність, культурний контекст. Велике значення надається 

музейній цінності колекцій.  

Представники англо-американської моделі ((Bennett (1995) [12]; Johnson (2009) [13]; 

Hooper-Greenhill (1991) [14]; Simon (2010) [15]) вважають, що педагогічна діяльність музею 

ґрунтується на зацікавленості відвідувачів, відсутності ретельного планування. У такому 

розумінні музейні заняття проводять спонтанно, зважаючи на інтереси та потреби дитини.  
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Східноєвропейська модель, якої дотримуються українські вчені (Bielofastova (2003) 

[16]; Verbytska (2017) [17]; Kaminska (2013) [18]; Karamanov (2020) [19]; Klyuchko (2014) 

[20]), визначають суттєву роль  музейної дидактики у процесі організації педагогічної 

діяльності музеїв, постійному зв’язку музейних занять зі шкільною та університетською 

програмами тощо. О. Караманов вважає, що «…цей підхід побудований на засадах 

традиційної освітньої парадигми, уособлюває розуміння музею як своєрідного «центру 

знань», який пропонує відвідувачам свої думки, мотиви, установки» [19, с. 86].  

Можемо констатувати, що в умовах компетентнісної парадигми освіти саме музейна 

педагогіка має великий потенціал для формування загальнокультурної компетентності 

майбутніх учителів. 

Загальнокультурна компетентність визначається нами як інтегративна здатність 

особистості, обумовлена досвідом засвоєння культурного простору, рівнем навченості, 

вихованості та розвитку, орієнтована на використання культурних еталонів як критеріїв 

оцінки при вирішенні проблем пізнавального, світоглядного, життєвого, професійно-

педагогічного характеру. Інтеграція культури в освіту та освіти в культуру здійснюється за 

допомогою цілеспрямованого процесу розвитку загальнокультурної компетентності. 

Аналіз науково-педагогічної літератури та власного досвіду дозволив нам припустити, 

що структура загальнокультурної компетентності складається з когнітивного, ціннісно-

орієнтаційного та комунікативно-діяльнісних компонентів. 

3. МЕТОДИКА ДОСЛІДЖЕННЯ 

Представлена технологія розвитку загальнокультурної компетентності майбутнього 

вчителя засобами музейної педагогіки має такі складові: 

1) мета навчання – розвиток загальнокультурної компетентності здобувачів вищої 

освіти засобами музейної педагогіки; 

2) дидактичні принципи (проблемності, культуровідповідності, діалогічності, 

комунікативної спрямованості ціннісної орієнтації, активності, креативності); 

3) зміст навчання, який визначається програмами навчальних дисциплін; 

4) методи навчання (представлені в таблиці 1); 

5) засоби навчання (представлені в таблиці 1); 

6) форми організації навчання (представлені в таблиці 1); 

7) результат діяльності, який має актуалізуватися через підвищення рівня 

сформованості загальнокультурної компетентності майбутніх вчителів. 

 

Таблиця 1 

Програма розвитку загальнокультурної компетентності майбутніх учителів засобами 

музейної педагогіки 
Компоненти Завдання 

навчання 

Методи 

навчання 

Форми Засоби 

Когнітивнй 1. Орієнтація у проблематиці 

засвоєння культурно- освітнього 

простору. 

2. Розширення теоретичних 

знань та умінь у різних галузях 

культури. 

3. Вивчення особливостей 

гуманістичної освітньої 

парадигми та компетентнісного 

підходу в освіті. 

Проблемне 

навчання. 

Методи активного 

навчання: 

імітаційні та 

неімітаційні. 

Музейні ігри, 

рольові ігри. 

Методи 

активізації 

індивідуальних та 

групових 

можливостей, 

 дискусії. 

Групові 

форми, лекції. 

Самостійна 

робота студентів 

щодо 

ознайомлення з  

культурним 

простором, 

самоосвіта. 

Індивідуально- 

фронтальна 

робота. 

Візуальні 

засоби, 

книги, 

музейні 

експонати, 

аудіовізуаль 

ні, 

комп'ютерні 

е засоби. 

Музейно- 

освітнє 

середовище. 
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Ціннісно- 

орієнтаційний 

 

1. Розвиток здібності емоційно 

сприймати та ціннісно 

привласнювати культурну 

спадщину. 

2. Розвиток інтересу до музею як 

джерелу зберігання культурних 

цінностей. 

3. Розвиток здібностей до 

сприйняття образної мови 

музейної експозиції. 

4. Отримання естетичного 

задоволення від знайомства з 

культурними цінностями, 

здатність співпереживати. 

5. Розвиток здібності 

висловлювати ставлення до 

творів мистецтва, оцінювати їх. 

Методи 

когнітивного 

навчання, 

аналітико- 

оціночні, 

навчальний 

діалог. 

Групові 

дискусії. 

Драматизаці 

ігрові методи: 

імітаційні ігри, 

сюжетно-рольові 

ігри. 

Колективно- 

групові 

форми. 

Екскурсії у 

музей. 

Індивідуальна 

самостійна 

аудиторна та 

позааудиторна 

робота. 

 

Візуальні 

Комп’ютерні 

засоби. 

Музейно- 

освітнє 

середовище. 

Музейні 

експонати. 

Комунікаційно- 

діяльнісний 

 

 

1. Удосконалення навичок 

знайомства з культурним 

цінностями, культури поведінки 

та прояву емоцій. 

2. Формування здібностей 

працювати з інформацією, 

отриманою в музеї: оцінювати, 

переробляти, використовувати в 

практичній 

діяльності, для саморозвитку. 

3. Розвиток комунікативної 

компетентності. 

4. Активізація власної творчої 

діяльності. 

Рольові, 

ситуаційні та 

імітаційні ігри. 

Проблемне 

навчання: аналіз та 

перенесення 

інформації 

у різні сфери 

практичної 

діяльності. 

Методи 

активізації 

самостійної 

творчої 

діяльності, 

інтерактивне 

використанн 

засобів. 

Метод проектів. 

Заняття зі 

змінним 

складом 

учасників, 

групова та 

самостійна 

робота. 

Екскурсії у 

музей, групова 

гра «Я - 

екскурсовод 

Різноманітні 

форми 

індивідуальної 

творчої 

діяльності. 

Самостійна 

проектна 

діяльність. 

Музейні 

експозиції. 

Комп'ютерні та 

мультимедійні, 

візуальні 

засоби. 

 

Майбутні вчителі відвідували музеї та музейні виставки в процесі «Історія педагогіки»; 

активно долучалися до проектування музейних експозицій виставок [21]. 

Наприклад, ми залучили майбутніх педагогів до роботи зі створення музейної 

експозиції «Історія розвитку освіти на Вінничині». У процесі підготовки експозиції було 

застосовано поетапне планування, а саме: організаційний, дослідний, експозиційний, 

експертний етапи. 

На організаційному етапі традиційно ставилися цілі та завдання експозиції, 

розроблялася тематика дослідницьких проектів, розподіляли завдання для дослідницьких 

груп та писали сценарій. 

Другий етап роботи – дослідницький, спрямований на пошук (вивчення історико-

педагогічної літератури та архівних матеріалів) та систематизацію матеріалу, 

консультування з викладачем, підготовку до історико-педагогічних досліджень у формі 

медіапрезентацій, відеофільмів, мнемокарт. 

Експозиційний етап включав оформлення виставкових експонатів та експозицій 

(фотографій, плакатів, тощо), участь у проведенні екскурсій з елементами театралізації.  

Найважливішим етапом підготовки експозиції музею, на наш погляд, став експертний 

етап. Саме під час експертизи визначають позитивні сторони роботи та аспекти, які 

необхідно доопрацювати: народжуються нові ідеї для створення музейних експозицій. 

Здобувачі освіти працювали над експозиціями з такої тематики, як «Педагогічна карта 

Вінніччини», «Історія студентства», «Педагогічна спадщина М. І. Пирогова», «Педагогічна 

екскурсія Вінницею», «Історія дитячої іграшки», «Історія шкільної форми» тощо [22]. 
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Учасники 

Експериментальне дослідження проводилося на базі Вінницького державного 

педагогічного університету імені Михайла Коцюбинського серед майбутніх учителів 

(96 учасників) протягом шести місяців. Для участі у проведенні дослідження було обрано 48 

студентів експериментальної групи та 48 студентів контрольної групи. 

Інструменти 

Під час дослідження використовували модифікований варіант методики вимірювання 

загальнокультурної компетентності Г. Трофімової [23], заснованої на використанні методу 

суб’єктивного шкалювання. Використаний метод суб’єктивного шкалювання дозволив 

представити емпіричні дані щодо визначення рівня розвитку загальнокультурної 

компетентності майбутніх учителів з метою перетворення якісних показників в кількісну 

змінну.  

Опитувальний бланк модифікованої методики є шкалою, на полюсах якої знаходяться 

показники досліджуваної компетентності від найбільшого до найменшого. Здобувачі вищої 

освіти відмічали власний рівень, робили позначку в певній частині шкали. Оцінювання 

проводилося за 10 бальною шкалою, де 0 балів відповідав мінімальному ступеню прояву цієї 

якості, а 10 балів – максимальному. Відповідно до структури загальнокультурної 

компетентності перші 5 суджень (1.1-1.5.) мають когнітивний характер, друга група суджень 

(2.1-2.6) визначає зміст ціннісно-орієнтаційного компонента, до третьої групи (3.1-3.9.) 

включені судження, які відображають комунікативно-діяльнісні здібності.  

Результати вимірів переводилися в упорядковану шкалу, підсумкові значення виводили 

з середнього значення представлених показників. Крім того, у таблицях визначено 

відсоткове співвідношення відповідей майбутніх учителів, які показали низькі (від 0 до 4 

балів); середні  (від 5 до 7 балів); високі (від 8 до 10 балів) значення рівня сформованості 

загальнокультурної компетентності.  

4. РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Спираючись на обґрунтовану трикомпонентну структуру загальнокультурної 

компетентності та її критерії, ми розробили показники розвитку загальнокультурної 

компетентності засобами музейної педагогіки (табл. 2). 

Таблиця 2 

Показники розвитку загальнокультурної компетентності у майбутніх учителів 

засобами музейної педагогіки 
Когнітивний компонент Ціннісно-орієнтаційний компонент Операційно-діяльнісний 

компонент 

Ознаки загальнокультурної 

компетентності: 

• орієнтація у проблематиці 

засвоєння культурно- 

освітнього простору, 

проінформованість у 

соціальних, світоглядних 

проблемах тощо; 

•теоретична готовність до 

аналізу та вирішення цих 

проблем. 

Ознаки загальнокультурної 

компетентності: 

• потреба та інтерес у самостійному 

засвоєнні культурної спадщини; 

• різноманітність, регулярність досвіду 

засвоєння культурної спадщини; 

• наявність ціннісних орієнтирів у 

культурі; 

•використання середовища 

спілкування як джерела інформації 

про культурні цінності. 

Ознаки загальнокультурної 

компетентності: 

• уміння орієнтуватися у 

культурному потоці; 

• володіння методами та 

прийомами, що забезпечують 

засвоєння спадщини культурного 

простору; 

• проінформованість у джерелах 

культури; 

• достатній рівень сформованості 

комунікативної компетентності. 

Показники розвитку 

загальнокультурної 

компетентності 

засобами музейної педагогіки: 

• здатність до осмислення та 

аналізу проблем засвоєння 

культурно-освітнього 

простору; 

Показники розвитку 

загальнокультурної компетентності 

засобами музейної педагогіки: 

• прояв інтересу до музею як 

унікального феномену культури; 

•різноманітність, регулярність 

відвідування музеїв; 

 

Показники розвитку 

загальнокультурної 

компетентності засобами музейної 

педагогіки: 

• здатність виявити предмет 

музейного значення; 

• володіння навичками вивчення 

культурних цінностей: уміння 
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• володіння теоретичними 

знаннями в галузі культури, у 

тому числі знаннями, 

отриманими у музеї; 

• здатність побачити та 

визначити у музейних 

експонатах широкий 

історико-культурний аспект, 

оцінити їх з позиції 

культури. 

• усвідомлення своєї 

ідентичності сучасній 

культурі, етапам розвитку 

культури, в тому числі при 

відвідуванні музею. 

• здатність емоційно сприймати 

музейну спадщину; 

• здатність до естетичного 

споглядання, співпереживання, 

задоволення від спілкування з 

культурними цінностями; 

• володіння навичками сприйняття 

особливої образної мови музейної 

експозиції; 

• здатність емоційно оцінювати твори 

мистецтва, висловлюючи своє 

ставлення. 

поводитися в музеї, культура 

поведінки та вираження емоцій; 

• здатність зберігати стійку увагу 

під час ознайомлення з музейною 

експозицією, мати навичку 

уважного вивчення об’єкта; 

• спроможність зацікавити 

аудиторію, розповідаючи про 

відвідування музею; 

• здатність працювати з 

інформацією, отриманою в музеї: 

сприймати її, оцінювати, 

зіставляти, переробляти, 

використовувати у практичній 

діяльності; 

• розуміння інтерактивних 

експонатів, їх використання; 

• використання інформації, 

отриманої в музеї з метою 

самоосвіти, самопізнання, творчої 

діяльності; 

• здатність реалізувати свій 

комунікативний потенціал при 

проведенні музейної екскурсії; 

• здатність приймати інші 

культури, вступати у діалог 

культур, проявляти толерантність. 

 

Використаний метод суб’єктивного шкалювання дозволив представити емпіричні дані 

щодо визначення рівня розвитку загальнокультурної компетентності майбутніх учителів з 

метою перетворення якісних показників в кількісну змінну (табл. 3, 4).  

Таблиця 3 

Динаміка розвитку загальнокультурної компетентності здобувачів вищої освіти 

експериментальної групи  
Бал Показники 

Когнітивний Ціннісний Діяльнісний 

До екпер. Після 

експер. 

До екпер. Після 

експер. 

До екпер. Після експер. 

Середній 5,1 7,38 6,21 7,30 5,90 7,20 

Низький 

(0-4) 

9,0% 6,9% 6,4% 4,1% 14,0% 0,0% 

Середній 

(5-7) 

53,0% 36,2% 61,5% 48,6% 60,0% 58,3% 

Високий 

(8-10) 

38,0% 56,9% 32,1% 47,2% 26,0% 41,7% 

Загальний 

середній 

бал 

До експериментального навчання 

5,74 

Після експериментально навчання 

7,29 

 

Аналізуючи зміни у самооцінці здобувачів вищої освіти ступеня розвитку 

загальнокультурної компетентності у відсотковому співвідношенні низьких, середніх та 

високих балів в експериментальній групі, слід відзначити тенденцію, що повторюється за 

всіма компонентами: зменшення низьких та середніх оцінок та збільшення високих (8-10 

балів). Це вплинуло на суттєве підвищення рівня розвитку загальнокультурної 

компетентності, що відображено таблиці. У контрольній групі спостерігалася інша 

тенденція: зменшилася кількість низьких та високих балів, проте суттєво зросла кількість 

середніх. Це призвело до підвищення рівня розвитку загальнокультурної компетентності, але 

не настільки, як в експериментальній. 
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Таблиця 4 

Динаміка розвитку загальнокультурної компетентності здобувачів вищої освіти 

контрольної групи  
Бал Показники 

Когнітивний Ціннісний Діяльнісний 

До 

екпер. 

Після 

експер. 

До 

екпер. 

Після 

експер. 

До 

екпер. 

Після 

експер. 

Середній 5,51 6,11 5,90 6,33 5,70 6,35 

Низький 

(0-4) 

17,0% 16,0% 21,0% 20,0% 28,0% 21,0% 

Середній 

(5-7) 

35,0% 60,0% 30,0% 52,0% 34,0% 47,3% 

Високий 

(8-10) 

48,0% 24,0% 49,0% 27,0% 38,0% 31,7% 

Загальний 

середній 

бал 

До експериментального навчання  

5,70 

Після експериментально навчання  

6,29 

 

Аналіз динаміки розвитку в експериментальних групах загальнокультурної 

компетентності засобами музейної педагогіки дозволяє стверджувати, що експериментальна 

технологія позитивно вплинула на розвиток загальнокультурної компетентності майбутніх 

учителів, які навчаються на факультетах різної спрямованості. Виявлено статистично 

значущий приріст за всіма структурними складовими загальнокультурної компетентності. 

Аналіз проектних творчіх робіт майбутніх учителів [24] дозволяє зробити висновок про 

позитивний вплив експериментального навчання на реалізацію здібностей, що визначають 

розвиток загальнокультурної компетентності засобами музейної педагогіки. Це 

підтверджується наступним: 

1. Широкий вибір тематики творчих робіт студентів відображає їх проінформованість у 

широкому колі проблем соціальної, культурної діяльності та здатність до їх осмислення та 

аналізу (когнітивний компонент загальнокультурної компетентності). 

2. У студентських проектах використовувалися знання з різних галузей культури 

(когнітивний компонент загальнокультурної компетентності). 

3. Роботи відображають емоційне сприйняття, співпереживання від спілкування з 

культурними цінностями. Розробки екскурсій спрямовані на передачу цих почуттів учням 

(ціннісно-орієнтаційний компонент загальнокультурної компетентності). 

4. Застосовані під час проведення екскурсій методи та прийоми роботи з аудиторією 

орієнтовані на діалогічну взаємодію, активну позицію учасників, ініціювання їхнього 

інтересу (ціннісно-орієнтаційний компонент загальнокультурної компетентності). 

5. Студенти самостійно розробляли авторські музейні, ситуаційні ігри, вправи з 

інтерактивними експонатами, варіанти творчої діяльності відвідувачів музею 

(комунікативно-діяльнісний компонент загальнокультурної компетентності). 

6. Апробація розроблених проектів відбувалася з проведенням екскурсії на виставках 

(комунікативно-діяльнісний компонент загальнокультурної компетентності). 

7. Автори проектів реалізували їх у практичній діяльності при проходженні навчальної 

практики. 

Перевірка ефективності експериментальної технології різними методами дослідження 

підтвердилася. Розвиток загальнокультурної компетентності здобувачів вищої освіти 

засобами музейної педагогіки є перспективним напрямом в освітньому процесі закладу 

вищої освіти. 
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5. ВИСНОВКИ І ПЕРСПЕКТИВИ ПОДАЛЬШИХ ДОСЛІДЖНЬ 

Аналіз наукових досліджень дозволив зробити виисновок, що в наукових розвідках не 

тільки теоретично обгрунтовано роль і функції музею як джерела зберігання та розподілу 

культурних цінностей, а й розкрто освітній потенціал музею та музейної педагогіки. Проте, 

на наш погляд, недостаньо розроблена проблема формування загальнокультурної 

компетентності здобувачів вищої освіти саме засобами музейної педагогіки.  

У процесі проведення експериментального навчання за розробленою технологією,  

нами було реалізовано дидактичні умови успішного розвитку загальнокультурної 

компетентності майбутніх учителів засобами музейної педагогіки: 

1) Визначення ознак та показників розвитку всіх компонентів загальнокультурної 

компетентності засобами музейної педагогіки. 

2) Виділення та реалізація педагогічних завдань, які сприяють розвитку кожного 

структурного компонента загальнокультурної компетентності. 

3) Застосування системного підходу з визначенням мети, структуруванням змісту, вибором 

методів, засобів та форм проектування експериментальної технології. 

4) Використання специфічних можливостей та освітнього потенціалу музеїв та музейної 

педагогіки, активних методів навчання, музейних предметів та музейного середовища, 

образної мови експозиції та творів мистецтва.  

Аналіз динаміки розвитку загальнокультурної компетентності в експериментальних 

групах показав позитивні зміни за всіма її структурними компонентами. 

Отже, культурний простір здобувачів вищої педагогічної освіти збагачується завдяки 

включенню елементів музейної педагогіки в освітній процес, сприяє використанню 

культурних еталонів як критеріїв оцінки при вирішенні пізнавальних, світоглядних, 

життєвих та професійних проблем. 
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Abstract. In the study the term “museum pedagogy” was defined, the tasks of museum pedagogy were 

cleared up, the models (European, Anglo-American, Eastern European) of museum pedagogical activity 

were characterized. The research presented the technology of developing general cultural competence of 

prospective teachers by means of museum pedagogy, which was represented by the following 

components: the purpose of learning, didactic principles; content, methods, means of education; 

organization forms of training; the result of activity. The authors designed the technology of the 

development of general cultural competence of prospective teachers by means of museum pedagogy. Its 

components were revealed in detail, namely: cognitive, value-oriented, communication and activity 

components. The organizational, experimental, expositional, and expert stages were described. Based on 

the well-founded structure of general cultural competence and its criteria, indicators of the development 

of general cultural competence of prospective teachers by means of museum pedagogy were developed. 

Didactic conditions for the successful development of general cultural competence of prospective 

teachers by means of museum pedagogy have been practically implemented: 1) identification of signs and 

indicators of the development of all components of general cultural competence by means of museum 

pedagogy; 2) selection and implementation of pedagogical tasks that contributed to the development of 

each structural component of general cultural competence; 3) application of a systematic approach with 

definition of the goal, structuring of content, selection of methods, means and forms of design of 

experimental technology; 4) use of specific opportunities and educational potential of museum pedagogy, 

active learning methods, museum objects and museum environment, figurative language of exposition 
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and works of art. The results of the experimental study were presented, which allowed affirming the 

positive dynamics of the development of general cultural competence of prospective teachers by means of 

museum pedagogy. 

 

Keywords: general cultural competence of prospective teachers; museum pedagogy; pedagogical 

activities of museums; technology for the development of general cultural competence by means of 

museum pedagogy. 
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ЕКОЛОГІЧНА ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ТРУДОВОГО НАВЧАННЯ 

ТА ТЕХНОЛОГІЙ У ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ 

Анотація.  Статтю присвячено теоретичному обґрунтуванню, розробці й експериментальній 

перевірці ефективності організаційно-методичних умов екологічної підготовки майбутнього 

вчителя трудового навчання та технологій з метою формування його екологічної компетентності. 

Напрямами екологічної підготовки майбутніх учителів визначено: формування в студентів 

екологічної свідомості, екологізація змісту фахових дисциплін, вивчення студентами технологій 

екологічного виховання, організація еколого-трудової діяльності студентів під час лекцій, 

практичних занять, екологічних проєктів, виставок художньо-екологічних виробів. 

Приймалася робоча гіпотеза про те, що готовність майбутнього вчителя трудового навчання та 

технологій до екологічного виховання учнів у школі формується за умов: розвиток усвідомлення 

ролі вчителя у розв’язанні екологічних проблем; ознайомлення із метою, завданнями та змістом 

екологічної освіти; формування ціннісного ставлення до природи; екологізація професійної  

підготовки; організація екологічної трудової та художньо-творчої діяльності.  
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Досліджуючи дану проблему ми використовували методи теоретичного й емпіричного 

дослідження: аналізу й синтезу для з’ясування основних понять і категорій екологічної 

підготовки майбутніх учителів трудового навчання та технологій; вивчення психолого-

педагогічної та науково-методичної літератури й передового педагогічного досвіду з проблем 

екологічної підготовки студентів закладів вищої освіти; виокремлення закономірностей і 

формулювання висновків із досліджуваної проблеми. 

Педагогічний експеримент з трьох етапів проводився у Вінницькому державному педагогічному 

університеті імені Михайла Коцюбинського (Україна). На констатувальному етапі визначались 

рівні готовності студентів до екологічного виховання учнів у школі, на пошуково-практичному  

етапі напрацьовувались організаційно-педагогічні умови екологічної підготовки майбутніх 

учителів трудового навчання та технологій; на контролювально-узагальнювальному етапі 

аналізувались, оброблялись результати дослідження з використанням статистичних методів, 

формулювались теоретико-експериментальні висновки й рекомендації. 

 

Ключові слова: вчитель трудового навчання та технологій, екологічна компетентність, 

організаційно-методичні умови,  модель еколого-педагогічної підготовки, технології та 

методичні прийоми екологічної підготовки. 

1. ВСТУП  

Постановка проблеми. Аналіз психолого-педагогічних основ формування відповідального, 

бережливого ставлення до природи в учнів закладів загальної середньої освіти (ЗЗСО) свідчить про 

те, що методи та прийоми навчання й виховання мають бути спрямовані на переведення у внутрішній 

світогляд особистості соціальних екологічних орієнтирів: знань, умінь, ціннісних характеристик та 

ідеалів, принципів, правил ставлення цивілізованого суспільства до навколишнього природного 

середовища [1]. Ситуацію намагаються виправити організацією екологічного виховання в навчанні 

природничих дисциплін у ЗЗСО [2; 3] та в позашкільній освіті [4]. А тим часом на уроках трудового 

навчання в ЗЗСО переважно вивчаються технології використання природних ресурсів для 

задоволення матеріальних потреб людини, що є не зовсім ефективним процесом екологічної освіти 

учнів. Ймовірно, що в ставленні до природи має відбутися зміна парадигми з антропоцентричної на 

природоцентричну з переглядом місця і функцій людини в Природі та впливу трудової діяльності 

людини на стан довкілля. 

Недостатній рівень екологічної освіти майбутніх педагогів, здатних проводити відповідну 

екологічну політику, організовуючи формування екологічної культури громадян України [5], гостро 

актуалізують проблеми екологізації системи освіти [6; 7]. Це вимагатиме вдосконалення всіх 

компонентів педагогічного процесу у закладах вищої та загальної середньої освіти, створення умов 

для забезпечення якісно нового розуміння місця людини в системі «людини-природа-суспільство» з 

позицій гуманізму й духовності. 

До проблем, що ускладнюють досягнення цілей екологічної освіти та виховання, можна 

віднести недостатній рівень професійної підготовки вчителів середньої освіти до виховання в учнів 

ціннісного та шанобливого ставлення до природи та природних ресурсів [8]. Науковці одностайні в 

тому, що перед школою стоїть велике завдання: допомогти учням стати активними членами 

суспільства, які будуть розуміти екологічні проблеми і володіти знаннями, необхідними для їх 

вирішення [9; 10]. Так в змісті освіти, на думку окремих науковців, варто збільшити частку еколого-

економічних знань, що допоможе вирішувати еколого-економічні проблеми впровадження 

економічного механізму раціоналізації природокористування [11; 12]. 

У практиці сучасної екологічної освіти спостерігається орієнтація на знаннєвий компонент. 

Проте О. Лазебна, зокрема, наголошує про необхідність розвитку особистісних характеристик, що 

передбачають ціннісне ставлення до природи [13]. Саме тому формування екологічної свідомості 

молоді має бути комплексним, системним процесом. Ю. Демідова, Г. Шахова наголошують, що 

екологічну освіту варто тлумачити як неперервний процес навчання, виховання й розвитку 

особистості, спрямований на формування системи наукових і практичних знань, ціннісних 

орієнтацій, поведінки та діяльності, які забезпечують відповідальне ставлення до навколишнього 

соціально-природного середовища [6]. 

Аналіз останніх досліджень. У філософській, соціально-екологічній, психологічній і 

педагогічній літературі суть поняття екологічної свідомості особистості включає психічний стан, а 

також пізнавальну, духовну і практичну діяльність людини. У контексті здійснення пізнавальної 

діяльності зміст навчання майбутнього вчителя має містити не лише певний обсяг природничо-наукових 

знань, спрямованих на формування охоронного ставлення до природи, емоційно-ціннісного, еколого-
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естетичного сприйняття природи, але й валеологічні відомості, основи теорії соціального здоров’я, 

методику створення здоров’я-зберігаючого середовища освітнього простору тощо. 

Необхідність такого підходу підтверджується результатами дослідження, проведеного нами за 

допомогою анкетування й опитування учнів ЗЗСО і педагогів, а також аналізу тестових завдань, які 

виконували учні ЗЗСО, студенти закладів вищої освіти (ЗВО). Діагностика проводилась упродовж 

2016-2021 рр. за участю 518 учнів ЗЗСО та студентів ЗВО, 234 педагогів з різних регіонів України. 

Результати засвідчили, що 32% педагогів приділяють особливу увагу екологічному вихованню учнів, 

проте лише 18% педагогів акцентують на формуванні екологічної вихованості учня ЗЗСО. Близько 

42% педагогів відзначили необхідність упровадження нових форм в освітній процес екологічної 

освіти учнів ЗЗСО. Проведене нами опитування виявило, що переважна кількість учнів ЗЗСО 

обізнана про екологічні проблеми на рівні фактів. Майже 53% учнів ЗЗСО емоційно розповідали про 

свою участь в екологічних акціях, що інколи проводились у школі. 

Згідно з Концепцією екологічної освіти України [14] у вищій школі планується екологічна 

підготовка фахівців у двох напрямах: створення умов для формування екологічної компетентності, 

що сприятиме виходу з екологічної кризи технологічним шляхом (передбачає розробку та 

розповсюдження ресурсозберігаючих технологій, що засновані на нормативно-обмежувальних, 

заборонних (екстернальних) заходах); сприяння формуванню в майбутнього фахівця екологічного 

світогляду, що ґрунтується  на перебудові його екологічної свідомості в екоцентричному напрямі 

(допомагає розвитку нової екологічної культури як складової загальної культури людини, що 

заснована на розкритті особистісних (інтернальних) якостей) – гуманітарний шлях. Для вчителя 

трудового навчання ми пропонуємо третій – методичний шлях – це проєктування й організація 

методичної підготовки до екологічного виховання учнів ЗЗСО під час трудового навчання. 

Дослідження зосереджено на вивченні особливостей організації екологічно-

педагогічної підготовки та визначенні ефективності формування екологічних 

компетентностей майбутнього вчителя трудового навчання у закладах вищої освіти. 

Метою роботи є теоретичне обґрунтування, розробка та експериментальна перевірка 

ефективності організаційно-методичних умов підготовки майбутнього вчителя трудового 

навчання до екологічного виховання учнів закладів загальної середньої освіти та формування 

його екологічної компетентності. 

2. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖЕННЯ  

Науковці наголошують на необхідності екологізації мислення сучасних поколінь та формуванні 
екологічної культури населення. Місію створення нової системи взаємодії людини й природи багато 
вчених відводять учителю, який, як стверджує В. Назарук має володіти еколого-психологічною 
компетенцією, що є частиною загальної екологічної компетентності [15]. 

Екологічна компетентність, що є основою екологічної культури фахівця, тлумачиться як 
«здатність особистості свідомо використовувати знання з екології (науки), екологічної етики та 
власні вміння і досвід ставлення до природи при здійсненні конкретних дій, вчинків, виявляючи у 
сфері взаємодії з природою особисту відповідальність за них» [16]. До основ формування екологічно 
компетентної особистості науковці відносять екологічне виховання, що здійснюється засобами 
традиційних та інноваційних  педагогічних технологій: групових дискусій [17], хмарних тренінгів 
[18], творчих інтеграційних проєктів [19]. 

Однією з основних характеристик сформованості екологічної культури, на думку Н. Ясінської, 
є позитивне ставлення особистості до збереження природи, сформованість екологічної свідомості та 
інтересу до збереження довкілля, бажання вдосконалювати свою екологічну підготовку, 
задовольняти матеріальні та духовні потреби, займаючись працею в межах свого екологічного 
регіону [20]. 

Екологічна культура майбутнього вчителя, як основа його готовності до екологічного 
виховання учнів, базується на екологічній компетентності й екологічному мисленні. Ми 
погоджуємось з думкою Л. Лук’янової, що «екологічна компетентність фахівця – це системна 
інтегративна якість особистості, яка визначається сукупністю здатностей вирішувати проблеми і 
завдання різного рівня складності, що виникають у побуті і професійній діяльності, на основі 
сформованого ціннісного ставлення до природи, знань, освітнього і життєвого досвіду, 
індивідуальних здібностей, потреб і мотивів», а «екологічне мислення – це суспільно важлива риса 
особистості, що виявляється в особливостях поведінки у соціально-побутових і професійних 
ситуаціях та усвідомленому прагненні проєктувати способи своєї діяльності як екологічно доцільні» 
[21]. 
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У процесі навчання у студентів ЗВО відбувається первинне засвоєння основ майбутньої 

професійної діяльності, визначається життєва та світоглядна позиція молодої людини, вивчаються 

індивідуальні засоби діяльності, форми поведінки та спілкування, формується і розвивається 

професійна культура майбутніх фахівців [22]. У підготовці майбутніх учителів трудового навчання 

проєктується навчальна, виховна і культуротворча робота, щоб формувати базисні поняття 

екологічної культури й здійснити перехід від розрізнених екологічних уявлень до інтегрованого 

професійно-орієнтованого екологічного знання. Вважаємо, що основною метою еколого-педагогічної 

підготовки вчителя трудового навчання є розвиток його екологічної культури, що забезпечить його 

готовність до природозберігальної,  природоохоронної та еколого-виховної діяльності в школі. 

Напрями й цілі еколого-педагогічної підготовки майбутнього вчителя технологій зазначені на рис. 1. 

 

 
Рис. 1. Напрями й цілі еколого-педагогічної підготовки майбутнього вчителя технологій. 

 

У формуванні екологічної культури студентів ЗВО І. Павленко рекомендує дотримуватись 

таких педагогічних умов: реалізація мультидисциплінарного підходу, екологізація більшості 

навчальних дисциплін; організація безпосереднього сприйняття студентами природних об’єктів; 

здійснення на морально-етичному рівні занурення у світ природи, переживання її художнього образу; 

використання витворів мистецтва як засобу естетичного діалогу з об’єктами природи [23]. 

Готовність – це інтегроване якісне особистісне утворення, конкретним вираженням якого є 

емоційні, вольові та інтелектуальні характеристики особистості [24], тому еколого-педагогічна 

підготовка майбутнього вчителя трудового навчання має бути поетапною й інтегрованою (табл. 1). 

Завдання етапів взаємопов’язані, а їхнє розв’язання посилює результати, одержані на інших етапах.  

Таблиця 1 

Етапи еколого-педагогічної підготовки майбутнього вчителя трудового навчання 
Етапи Мета Завдання Форми, методи і технології 

Ц
ін

н
іс

н
о

-

м
о

ти
в
ац

ій
н

и
й

 Формування 

особистісної готовності 

до природозберігальної,  

природо-охоронної та 

еколого-виховної 

діяльності  

- емоційне сприйняття навколишнього світу; 

- виховання шанобливого ставлення до природи, 

мотивів природоохоронної поведінки; 

- формування інтересу до екологічно-педагогічної 

діяльності  

Проведення виховних годин, екскурсій, 

конкурсів на екологічну тематику; 

екологізація мистецьких технологічних 

практикумів 

Н
ав

ч
ал

ьн
о

-

тр
ен

у
в
ал

ьн
и

й
 Цілеспрямована 

підготовка до 

екологізації уроків 

трудового навчання 

- актуалізація знань про навколишній світ, про 

взаємозв’язки між його об’єктами, про вплив 

людини на природу; 

- розкриття суті, значення та особливостей 

екологічного виховання; 

- формування знань про сутність екологічної 

культури учнів 

Розгляд екологічних проблем в навчанні 

фахових дисциплін; розв’язання 

екологічних завдань і практичних 

ситуацій, самостійне опрацювання 

літератури з проблем екології довкілля 

та екологічного виховання 

П
р

ак
ти

ч
н

о
-т

в
о
р

ч
и

й
 Практична реалізація 

екологічних знань, 

розвиток умінь 

здійснювати 

природозберігальну, 

природоохоронну, 

еколого-художню та 

еколого-виховну 

діяльність 

- виконання екологічних проектів; 

- формулювання та виконання еколого-трудових 

завдань;  

- структурування інтегрованого навчального 

матеріалу з екологічним змістом 

Застосування „методу проєктів”, 

технології співробітництва, виконання 

науково-дослідних і художньо-творчих 

робіт на екологічну тематику, 

екологізація педагогічного середовища 

Майбутні вчителі трудового навчання завдяки екологізації навчального матеріалу з фахових 

дисциплін приходять до висновку, що виходом з екологічної кризи можуть стати такі заходи: 

Напрями  еколого-педагогічної підготовки майбутнього вчителя трудового навчання: 

екологізація мислення, екологізація знань, екологізація трудової діяльності 

Екологічне мислення Екологічна поведінка 

Екологічна культура 

Готовність до екологічного виховання учнів 

Екологічні знання 
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використання екологічно чистих технологій; раціональне використання природних ресурсів; 

створення безвідходних виробництв із замкненим циклом; будівництво на всіх підприємствах 

ефективних очисних споруд. 

 
 

Рис. 2. Модель еколого-педагогічної підготовки майбутнього вчителя трудового навчання. 

 

Готовність майбутнього вчителя трудового навчання до екологічного виховання, на нашу 

думку, може бути забезпечена за дотримання таких організаційно-педагогічних умов: розвиток 

глибокого усвідомлення ролі вчителя трудового навчання у розв’язанні суперечностей у взаєминах 

природи та людини; ознайомлення із метою, завданнями та змістом екологічної освіти та виховання; 

формування ціннісно-мотиваційного ставлення до природи; поєднання теоретичної  і практичної 

підготовки з фахових дисциплін з питаннями щодо розв’язання екологічних проблем; організації 

трудової та художньо-творчої практичної діяльності екологічного спрямування. 

Методика дослідження. Експериментальна методика еколого-педагогічної підготовки 

майбутніх учителів трудового навчання спрямовувалась на те, щоб: допомогти студенту освоїти 

методологію вирішення професійно-педагогічних проблем, виходячи з принципів екологізації 

технологічної освіти; допомогти усвідомити способи побудови концепції еколого-виховної роботи 

школи і власної концепції вчителя, що враховують особливості трудового навчання; знайти способи 

реалізації концептуальних схем у практичному досвіді та надати можливість усвідомити 

результативність педагогічних нововведень у галузі екологічного виховання учнів ЗЗСО. 

На першому (констатувальному) етапі (2016-2017 рр.) вивчались психолого- педагогічні 

напрацювання з проблеми дослідження з використанням обсерваційних методів дослідження: аналіз 

літературних джерел, державних стандартів, освітньо-професійних програм підготовки вчителя 

трудового навчання в ЗВО, програм з трудового навчання ЗЗСО; узагальнення ефективного 

педагогічного досвіду; спостереження. Методи опитування (бесіда й анкетування) допомогли 

визначити стан готовності студентів до екологічного виховання учнів ЗЗСО. 

На другому пошуково-практичному етапі (2018-2019 рр.) визначались організаційно-

педагогічні умови підготовки майбутніх учителів трудового навчання до екологічного виховання 

учнів та координувалась діяльність викладачів ЗВО. Методами дослідження цього етапу обрано: 

теоретичне моделювання; формувальний етап експерименту; прогностичні діагностичні 
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(анкетування, інтерв’ювання тощо); обсервації (пряме і непряме спостереження, тривала фіксація 

тощо); праксиметричні (аналіз результатів продуктів діяльності); методи математичної статистики 

для підтвердження невипадковості одержаних позитивних зрушень. 

На третьому контролювально-узагальнювальному етапі (2020–2021 рр.) аналізувались, 

оброблялись та систематизувались результати дослідження з використанням математично-

статистичних методів, формулювались теоретико-експериментальні висновки й рекомендації, 

упроваджувалась експериментальна методика в практику вищої школи відповідно до запропонованої 

моделі (рис. 2). 

Загальними показниками екологічної культури вчителя технологій визначаємо такі: інтерес до 

природи; загальноосвітні й спеціальні екологічні знання про природу, взаємозв’язки в природі, дії 

людини на природу; позитивна діяльність і поведінка в природі; знання правил техніки безпеки та 

поведінки учнів у довкіллі; усвідомленість мети і завдань екологічного виховання учнів; володіння 

знаннями про психологічні особливості формування екологічної культури учня ЗЗСО; володіння 

технологіями, прийомами планування та управління еколого-виховним процесом. Систему критеріїв і 

показників екологічної культури вчителя трудового навчання подано в табл. 2. 

Таблиця 2 

Критерії й показники екологічної культури вчителя трудового навчання 
Критерії Показники 

Ц
ін

н
іс

н
о

-м
о

т
и

в
а

ц
ій

н
и

й
 Ц1 усвідомлення цінності природи 

Ц2 усвідомлення відповідальності за збереження природи 

Ц3 розуміння необхідності збереження екоприродного середовища для наступних поколінь 

Ц4 відчуття потреби в природоохоронній діяльності 

Ц5 здатність захоплюватися красою природи 

Ц6 прагнення до спілкування з природою 

Ц7 усвідомлення важливості екологічного виховання учнів 

Ц8 бажання займатись екологічним вихованням учнів;  

Ц9 розуміння необхідності природодоцільної трудової діяльності 

Ц10 бажання організовувати природоохоронну діяльність учнів 

К
о

г
н

іт
и

в
н

и
й

 

К1 розуміння сутності природоперетворювальної діяльності людини 

К2 знання про шкідливий вплив виробництв на природу 

К3 наявність  знань про екологічні проблеми регіону, країни, світу 

К4 наявність природоохоронних умінь 

К5 володіння  технологіями екологовиховного процесу 

К6 знання технологій рециклінгу в різних галузях 

К7 знання властивостей побутових відходів 

К8 знання про шкідливість побутової хімії для здоров’я 

К9 знання про шкідливість хімічних добрив 

К10 знання про альтернативні види енергії, технології, добрива 

П
р

а
к

т
и

ч
н

и
й

 

П1 здатність прогнозувати наслідки власних вчинків і діяльності 

П2 здатність до гармонізації взаємин із навколишнім середовищем 

П3 наявність еконормативної поведінки в побуті 

П4 наявність еконормативної поведінки на дозвіллі 

П5 наявність навичок і досвіду вирішення місцевих екологічних проблем 

П6 участь у пропагандистській та еколого-просвітницькій діяльності 

П7 здатність до організації природоохоронних заходів 

П8 залученість до художньо-творчих робіт на екологічну тематику 

П9 уміння виготовляти вироби з природного матеріалу 

П10 уміння використовувати побутові відходи в художньо-творчій діяльності 

 

В оцінюванні показників за 5-ти бальною системою брали участь 12 викладачів фахових 

дисциплін, а також наставники студентських груп, які спостерігали за поведінкою студентів у 

довкіллі, проводили колективні обговорення екологічних проблем, індивідуальні бесіди зі 

студентами. Критеріями оцінювання просування студентів у дослідженні були: ступінь 

сформованості екологічно-педагогічних компетентностей, ступінь самостійності і компетентності в 

процесі виконання практичних дій, творчість і оригінальність, якість та гнучкість при виконанні 

різних завдань.  

  



Сучасні інформаційні технології та інноваційні методики навчання в підготовці фахівців: 

   методологія, теорія, досвід, проблеми 

Випуск 65 

 

130 

3. РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

У табл. 3 представлено числові значення показників, одержані в контрольних (КГ) та 

експериментальних (ЕГ) групах до і після проведення експерименту. Після проведення 

експериментально-дослідної роботи виявилось, що числові значення в ЕГ значно вищі. 

Для того, щоб довести випадковість розходжень числових даних до експерименту і 

невипадковість розходжень числових результатів після експерименту, ми використали формулу 

обчислення критерію істотності відмінностей (критерію згоди) [25]: 
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Середнє квадратичне відхилення обчислювалося за формулою: 
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де n – кількість показників. 

Таблиця 3 

Числові значення показників екологічної культури студентів в контрольних та 

експериментальних групах та проміжні результати обчислень критерію згоди 
 До експерименту Після експерименту До експерименту Після експерименту 

№ КГ 2)( xxК   

КГ 

КГ 2)( xxК 

КГ 

ЕГ 2)( xxЕ   

ЕГ 

ЕГ 2)( xxЕ 

ЕГ 

Ц1 4,15 0,137 4,11 0,136 3,42 0,056 4,53 0,050 

Ц2 3,41 0,137 3,9 0,025 3,41 0,061 4,45 0,020 

Ц3 2,87 0,829 2,82 0,848 3,89 0,054 4,54 0,054 

Ц4 4,33 0,302 3,43 0,097 3,55 0,011 4,43 0,015 

Ц5 4,05 0,073 4,09 0,122 4,02 0,132 4,51 0,041 

Ц6 3,21 0,325 3,24 0,251 3,16 0,247 4,26 0,002 

Ц7 3,81 0,001 2,62 1,256 3,68 0,001 4,44 0,018 

Ц8 3,63 0,023 3,67 0,005 4,11 0,206 4,41 0,011 

Ц9 3,51 0,073 3,54 0,040 3,51 0,022 4,43 0,015 

Ц10 3,94 0,025 4,17 0,184 3,85 0,037 4,37 0,004 

К1 4,1 0,102 4,12 0,144 4,23 0,329 4,48 0,030 

К2 3,51 0,073 3,54 0,040 3,82 0,027 4,52 0,045 

К3 3,34 0,194 3,28 0,212 3,99 0,111 4,11 0,039 

К4 3,31 0,221 3,35 0,153 4,18 0,274 4,18 0,016 

К5 3,27 0,26 3,47 0,073 3,25 0,165 4,25 0,003 

К6 3,56 0,049 3,56 0,033 3,17 0,237 4,17 0,019 

К7 3,42 0,13 3,42 0,103 3,15 0,257 3,85 0,209 

К8 3,41 0,137 3,41 0,109 3,38 0,077 3,92 0,150 

К9 3,79 0 3,69 0,003 3,87 0,046 3,94 0,135 

К10 3,55 0,053 3,55 0,036 3,33 0,107 4,16 0,022 

П1 4,02 0,057 4,32 0,336 3,25 0,165 4,15 0,025 

П2 4,16 0,144 4,16 0,176 3,21 0,2 4,28 0,001 

П3 3,88 0,25 4,28 0,291 3,8 0,021 4,29 0,000 

П4 4,11 0,109 4,11 0,136 3,63 0,001 4,23 0,006 

П5 3,91 0,017 3,91 0,029 3,51 0,022 4,15 0,025 

П6 3,85 0,005 3,85 0,012 3,94 0,08 4,24 0,005 

П7 3,83 0,202 4,23 0,239 3,41 0,061 4,17 0,019 

П8 3,69 0,372 4,39 0,422 3,68 0,001 4,78 0,223 

П9 3,74 0,129 3,84 0,010 4,12 0,215 4,22 0,008 

П10 3,45 0,137 4,15 0,168 4,18 0,274 4,76 0,205 

 Середнє 

значення 

3,647 

∑ 2,418 Середнє 

значення 

3,741 

Σ 5,688 Середнє 

значення 

3,605 

∑ 1,620 Середнє 

значення 

4,307 

∑ 1,414 
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Проміжні результати обчислень представлені в табл. 3. У групах до експерименту критерій 

згоди виявився рівним 367,0 t , що свідчить про випадковість розходжень числових значень 

показників. В ЕГ значення показників були меншими. Після проведення експерименту повторно 

визначались значення показників екологічної культури в КГ і ЕГ (табл.3.) та обраховано критерій 

істотності розходжень 303,4 t , що свідчить про істотну відмінність показників в КГ і ЕГ і дає 

підстави вважати, що на формування екологічної культури в майбутніх учителів трудового навчання 

значно впливає експериментальна методика. 

Готовність майбутнього вчителя трудового навчання до екологічного виховання учнів ЗЗСО 

представлено системою з трьох компонентів (особистісний, еколого-трудовий, педагогічний) і 

сукупністю критеріїв, що забезпечувались поетапно: мотиваційний, аксіологічний, когнітивний, 

організаційно-процесуальний (табл. 4). 

Таблиця 4 

Критерії та показники готовності майбутнього вчителя трудового навчання до екологічного 

виховання учнів ЗЗСО 
Критерії Показники 

К1 Мотиваційний Бажання займатись екологічним вихованням учнів та організацією природоохоронної 

діяльності 

К2 Аксіологічний Усвідомлення важливості екологічного виховання учнів, розуміння цінності природи 

та необхідності її збереження 

К3 Когнітивний Наявність екологічних знань, природоохоронних умінь, володіння  технологіями 

екологовиховного процесу 

К4 Організаційно-

процесуальний 

Організація природоохоронних заходів, еколого-освітньої та еколого-виховної 

діяльності 

 

Обговорення результатів 

Узагальнення і порівняння емпіричних даних свідчать, що експериментальна методика 

еколого-педагогічної підготовки майбутніх учителів трудового навчання створює сприятливі умови 

для виховання в студентів ціннісного ставлення до природи, здійснює позитивний вплив на процес 

їхнього особистісного розвитку. 
Вивчення змісту освітньо-професійних програм підготовки майбутніх учителів трудового 

навчання, передового досвіду педагогічних ЗВО України, особистий багаторічний педагогічний 
досвід дослідників дозволили виявити можливості еколого-педагогічної підготовки майбутніх 
фахівців до екологічного виховання учнів у навчанні фахових дисциплін на основі системного 
підходу: від формування екологічного світогляду через перетворення змістового компоненту і 
застосування сучасних педагогічних технологій розвитку в студентів високого й достатнього рівнів 
екологічної культури до формування готовності майбутніх учителів здійснювати екологічне 
виховання учнів ЗЗСО під час трудового навчання. 

Основними напрямами підготовки майбутніх учителів трудового навчання до екологічного 
виховання учнів ЗЗСО були обрані такі: формування в студентів екологічної свідомості, екологізація 
змісту фахових дисциплін, вивчення студентами технологій екологічного виховання, організація 
еколого-трудової діяльності студентів. 

На заняттях з фахових дисциплін основна увага приділялась фізичним процесам, що зумовлені 
самою природою, і впливу технічних досягнень на ці процеси. Вивчення екологічних аспектів 
виробництва забезпечувало засвоєння студентами знань технологій, що здатні як знищити, так і 
зберегти навколишнє середовище. Під час викладання психолого-педагогічних дисциплін студентами 
експериментальних груп вивчались технології екологічного виховання. Художньо-творчі роботи 
були спрямовані  на виховання не лише естетичного смаку, а й любові до природи.  

Узагальнення результатів дослідження дозволяє з’ясувати, що екологізація фахових дисциплін 
забезпечує: системну побудову всього навчального процесу з огляду на проблеми довкілля; 
узагальнення та систематизацію змісту фахових дисциплін, оптимальне сполучення в ньому істотних 
характеристик людської діяльності і її впливу на природу; взаємозв’язок теоретичного і виробничого 
навчання з проблемами навколишнього світу; формування цілісної системи знань і екологічного 
світогляду, виховання відповідальності за власну діяльність чи бездіяльність; формування в 
студентів екологічного світогляду і розвиток загальної екологічної культури; ознайомлення з 
основними технологіями виробництва з точки зору їхнього впливу на довкілля; формування цілісної 
системи екологічних знань; набуття навичок досліджень екологічних ситуацій, проведення 
необхідних вимірювань і розрахунків; розвиток практичних навичок у вирішенні екологічних 
проблем. 
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4. ВИСНОВКИ ТА НАПРЯМИ ПОДАЛЬШИХ ДОСЛІДЖЕНЬ 

Основним практичним результатом професійної підготовки майбутнього вчителя технологій до 

екологічного виховання школярів виступає готовність студентів до здійснення цієї діяльності. 

Критеріями, що дозволяють судити про готовність майбутнього вчителя до організації трудової 

діяльності з урахуванням екологічного виховання учнів ЗЗСО, є: мотиваційний (бажання займатись 

екологічним вихованням учнів та організацією природоохоронної діяльності); аксіологічний 

(усвідомлення важливості екологічного виховання учнів, розуміння цінності природи та необхідності 

її збереження); когнітивний (наявність екологічних знань, природоохоронних умінь, володіння  

технологіями еколого-виховного процесу); організаційно-процесуальний (організація 

природоохоронних заходів,  еколого-освітньої та еколого-виховної діяльності). 

Для оцінювання динаміки розвитку професійно-екологічних умінь студентів упродовж 

поетапного застосування експериментальної методики, були виділені чотири рівні готовності 

майбутнього вчителя трудового навчання до екологічного виховання учнів: індиферентний 

(нульовий), емпірично-емоційний (низький), інформаційно-усвідомлений (середній) та діяльнісно-

творчий (високий). Аналіз результатів дослідження показав, в експериментальних групах упродовж 

експерименту відбулися значні зміни в бік зростання кількості студентів, рівень готовності до 

екологічного виховання яких досяг високого. Крім того, якісні зміни в експериментальних групах 

відбуваються інтенсивніше, ніж у контрольних. Отже, одержані кількісні дані дозволяють вважати, 

що запропонована методика формування готовності майбутніх учителів трудового навчання до 

екологічного виховання учнів ЗЗСО є достатньо ефективною. 

Наше дослідження не вичерпує всієї повноти даної проблеми, торкається лише одного з 

напрямів вирішення проблеми екологічно-педагогічної підготовки майбутнього вчителя. 

Припускаємо, що наступні напрями роботи можуть стосуватися поглибленої розробки окремих 

компонентів підготовки майбутніх учителів трудового навчання до екологічного виховання учнів 

ЗЗСО засобами міжпредметної позаурочної діяльності, конкретизації різних складових професійної 

підготовки майбутніх педагогів до еколого-виховної діяльності. Гостро актуальним напрямом 

дослідження проблеми еколого-педагогічної вчителя трудового навчання є проєктування змісту 

навчання, пов’язане з руйнівними екологічними наслідками з погіршення стану довкілля України, що 

викликані військовою російською агресією у 2022 році проти народу, природи, матеріального 

виробництва й культурної спадщини України.  
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Abstract. The article is devoted to the theoretical substantiation, development and experimental 

verification of the effectiveness of the organizational and methodological conditions of the environmental 

training of the future teacher of labor education and technology for the purpose of forming his 

environmental competence. The areas of ecological training of future teachers are defined as: formation 

of environmental consciousness among students, environmentalization of the content of professional 

disciplines, students' study of ecological education technologies, organization of ecological labor 

activities of students during lectures, practical classes, ecological projects, exhibitions of artistic and 

ecological products. 

The working hypothesis was accepted that the readiness of the future teacher of labor education and 

technology for environmental education of students at school is formed under the following conditions: 

the development of awareness of the role of the teacher in solving environmental problems; 

familiarization with the purpose, tasks and content of environmental education; forming a valuable 

attitude towards nature; environmentalization of professional training; organization of environmental 

work and artistic and creative activities. 

Investigating this problem, we used the methods of theoretical and empirical research: analysis and 

synthesis to clarify the main concepts and categories of environmental training of future teachers of labor 

education and technology; study of psychological-pedagogical and scientific-methodological literature 

and advanced pedagogical experience on the problems of environmental training of students of higher 

education institutions; distinguishing regularities and formulating conclusions from the investigated 

problem. 

The three-stage pedagogical experiment was conducted at Mykhailo Kotsyubynskyi State Pedagogical 

University in Vinnytsia (Ukraine). At the ascertaining stage, the levels of students' readiness for 

ecological education of students at school were determined, at the search and practical stage, 

organizational and pedagogical conditions for ecological training of future teachers of labor education and 

technology were worked out; at the control and generalization stage, the research results were analyzed 
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and processed using statistical methods, and theoretical and experimental conclusions and 

recommendations were formulated. 

 

Keywords: teacher of labor training and technologies, environmental competence, organizational and 

methodical conditions, model of ecological and pedagogical training, technologies and methodical 

methods of environmental training. 
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Анотація. У статті розглядається актуальна проблема вдосконалення освітнього процесу із 

застосуванням сучасного науково-методичного забезпечення, в якому підручнику надається 

пріоритет. 

Подано загальну характеристику підручника з інженерної графіки, що містить складники: 

конструкторські документи та їх оформлення; виконання креслеників; деякі позначення на 

креслениках; рознімні з’єднання деталей; не рознімні з’єднання деталей; кресленики: деталей 

машин, складаної одиниці; термінологічний словник. Описані основні можливості підручника та 

його значення для графічної підготовки майбутніх технічних здобувачів вищої освіти. 

                                                           
© М. М. Козяр, 2022 



 Інформаційні технології та інноваційні методики навчання в закладах вищої освіти 
 

137 

Особливістю підручника є можливість його швидкої адаптації відповідно до поставлених цілей 

навчання. Акцентовано увагу на необхідності проектування і моделювання освітнього процесу 

графічної підготовки, який передбачає трансформацію ролі науково-педагогічного працівника та 

дозволяє індивідуалізувати й органічно поєднати навчання і самонавчання, перетворивши процес 

теоретичної підготовки здобувачів вищої освіти в його практичний досвід. Актуальність статті 

визначається необхідністю підвищення ефективності графічної підготовки здобувачів технічних 

закладів вищої освіти за допомогою підручника «Інженерна графіка: Машинобудівне креслення»: 

методу візуального представлення й структурування навчальної інформації, який допоможе 

систематизувати й узагальнити одержані знання та закріпити уміння і навички з інженерної 

графіки. Розкрито можливості оптимізації освітнього процесу з інженерної графіки. 

Запропонований здобувачам вищої освіти підручник з курсу «Інженерна графіка: Машинобудівне 

креслення» забезпечить широкі можливості для розвитку логіки, технічного та творчого мислення, 

просторової їх уяви. Підручник сприятиме формуванню технічно грамотної особистості, 

підготовленої до життя і діяльності в умовах сучасного високотехнологічного виробництва, без 

якого не можливе існування нинішнього суспільства. 
 

Ключові слова: технічний заклад вищої освіти; здобувач вищої освіти; підручник; інженерна 

графіка; машинобудівне креслення; структура; графічна компетентність; освітній процес. 

1. ВСТУП 

Постановка проблеми. В умовах входження України до європейського освітнього 

простору відбувається процес прискореної модернізації освітньої системи нашої держави. За 

цих умов зростають вимоги до професійного рівня підготовки технічного фахівця. Вивчення 

здобувачами вищої освіти сучасних технічних об’єктів (машин, механізмів, обладнання) та 

правил їх експлуатації має фундаментальне значення для досконалого оволодіння ними 

технологією виробництва та підвищення якості готової продукції. Виконання цих вимог 

залежить від наповнення освітнього процесу сучасним науково-методичним забезпеченням. 

Для технічного фахівця важливе значення є набуття на молодших курсах закладів вищої 

освіти (далі – ЗВО) графічної компетентності через компоненти: розуміння сутті і значення 

графічної інформації в становленні сучасного технічного фахівця; вміння читати графічну 

інформацію (розуміння функціонального призначення та конструктивних особливостей 

технічних об’єктів); володіння інструментами створення технічних зображень під час 

проектування та конструювання (графічними та електронними); готовність щодо обробки 

графічної інформації. 

На теперішній час в Україні триває процес стрімкого наповнення ЗВО сучасними 

підручниками, навчальними посібниками, практикумами, силабусами, методичними 

рекомендаціями, комп’ютерними програмними засобами навчання тощо, які сприяють 

модернізації освітнього процесу. 

В зв’язку з цим невідкладним актуальним завданнями є напрацювання різноманітних 

підходів щодо формування у здобувачів вищої освіти технічного спрямування графічної 

компетентності. Графічну компетентність ми розглядаємо як інтелектуальну графічну 

діяльність майбутнього фахівця. 

Освоєння теоретичних і практичних відомостей здобувачам вищої освіти відбувається 

у тому числі через візуальне сприйняття даних, представлених різними наочними формами. 

Від того, наскільки вони сумісні, залежить і результати освітнього процесу. Тому проблема 

подання наочності в навчальних виданнях відіграє важливе значення у сучасній дидактиці. 

Машинобудівне креслення в умовах сучасної освіти є головним підґрунтям для викладу 

нового матеріалу з багатьох навчальних технічних дисциплін загальнотехнічної, спеціальної 

підготовки майбутнього фахівця так і подальшої їх трудової діяльності. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій.  

Вивчення літературних джерел та практичного досвіду засвідчують, що не існує 

науково обґрунтованої методики створення підручників для здобувачів вищої освіти 

технічного спрямування.  

Проблемі формування змісту підручників, навчальних посібників та методиці навчання 

машинобудівному кресленню багато уваги приділяли як вітчизняні, так і зарубіжні науковці: 
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Є.Антонович, А.Бліок, В.Богданов, В.Ванін, Е.Василенко, Я.Василишин, А.Верхола, 

І.Вишнепольський, О.Воїнов, В.Гервер, Г.Гнітецька, Е.Годік, С.Дембінський, М.Козяр, 

Б.Коваленко, С.Ковальов, О.Куликов, В.Лисянський, В.Михайленко, В.Михайловський, 

Л.Новічіхіна, В.Найдиш, Л.Нікольський, О.Панкевич, А.Підкоритов, Г.Райковська, 

В.Серпученко, В.Сидоренко, І.Скидан, Р.Ткачук, А.Хаскін, Л.Шкиця, В.Шпильчак, Д Мейнт, 

Ж.-М. Селяр’є, К. Мінакорі, С. Лабіш, К. Вебер, С. Деллавеккіа, Х. Гойшен, В. Гессер, 

К. Венката Редді і ін. Всі вони по різному підходили до його формування. 

Аналізуючи підручники, які використовуються у освітньому процесі ЗВО технічного 

спрямування для вивчення дисципліни «Інженерна графіка», ми переконалися, що підходи 

до визначення суті і змісту машинобудівного креслення серед вчених досить різноманітні. 

Кожний науково-педагогічний працівник створює свою методику викладу навчального 

матеріалу, спираючись на власний емпіричний досвід. Наприклад, у підручнику Г.Вяткіна 

викладено основні розділи машинобудівного креслення: оформлення креслеників, основні 

побудови, виконання прямокутних і аксонометричних зображень, зображення стандартних 

елементів деталей, позначення на кресленнях, позначення стандартних деталей, техніка і 

принципи нанесення розмірів, зображення оригінальних деталей, зображення елементів 

конструкцій машин. Особливу увагу приділено правилам розробки конструкторської 

документації відповідно до діючих стандартів єдиної системи конструкторської документації 

(ЄСКД) з урахуванням практики і досвіду конструювання виробів машинобудування. 

А.Хаскін зміст креслення визначає трьома розділами: геометричне креслення; проекційне 

креслення; машинобудівне креслення. Кожна тема закінчується карткою програмованого 

контролю, яка дає можливість перевірити і закріпити набуті знання. У підручнику 

І.Вишнепольського «Технічне креслення» викладено питання побудови і читання 

креслеників в простій і доступній формі, що дає змогу успішно вивчати курс креслення 

самостійно, без допомоги науково-педагогічного працівника. 

Виконаний аналіз навчальної літератури дає нам підстави стверджувати, що освітній 

процес вивчення курсу інженерної графіки (розділ «Машинобудівне креслення») у ЗВО 

забезпечений відповідними підручниками. Проте в даних підручниках увагу приділено 

діючим стандартам ЄСКД, без врахування міжнародних стандартів системи менеджмента 

якості (ISO). У 2011 році був виданий підручник «Технічне креслення» [1]. В ньому 

розглянуто основні правила оформлення конструкторської документації відповідно до вимог 

діючих стандартів ЄСКД та частково ДСТУ ISO, які почали впроваджуватися у технічну 

галузь. 

Щоб забезпечити відповідну графічну підготовку здобувачів вищої освіти, науково-

педагогічному працівнику необхідно орієнтуватися на науково обґрунтоване вирішення 

проблем удосконалення та оптимізації процесу викладання машинобудівного креслення з 

врахуванням тенденцій світової технічної освіти. Останніми роками цю проблему 

досліджували педагоги: О.Джеджула [2], М.Козяр [3], Г.Райковська [4], М.Юсупова [5] і ін. 

У працях цих дослідників висвітлюється широке коло питань, пов’язаних з покращенням 

графічної підготовки майбутніх фахівців у закладах вищої освіти. Як свідчать публікації у 

фахових виданнях, виступах на науково-практичних семінарах і конференціях, такі 

дослідження продовжуються. 

Мета статті. Основною метою нашого дослідження є аналіз змісту створеного 

підручника «Інженерна графіка» спрямованого на вивчення розділу «Машинобудівне 

креслення» в умовах практичної підготовки майбутнього фахівця у ЗВО технічного 

спрямування з використанням наукових результатів автора при викладанні даної освітньої 

дисципліни. 

2. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Професійна підготовка фахівців технічної галузі, наприклад, галузі знань 

13 «Механічна інженерія» до графічної діяльності має свої історичні корені. Освітній процес 

https://www.thalia.de/autor/susanna+labisch-4426390/
https://www.thalia.de/autor/christian+weber-4265957/
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постійно розвивався й удосконалювався. Ті чи інші суспільні чинники впливали на зміни у 

підходах до організації освітнього процесу, що і зумовлювало зміну видів навчання, змісту, 

методів, форм та засобів.  

Автором проаналізовано досвід викладання машинобудівного креслення у ЗВО Європи 

та його методичне забезпечення [10 – 22]. Сучасний етап розвитку суспільного виробництва 

можна уявити у вигляді циклу (витка) спіралі, яка швидко розкручується. Першою ланкою циклу є 

потреба суспільства. Джерело цих потреб – взаємозв’язок між виробництвом і споживанням 

матеріальних і духовних благ (К.Маркс). Потреби суспільства є рушійною силою громадського 

виробництва. Другою ланкою циклу є наука, яка шукає шляхи для вирішення окреслених завдань. 

Для реалізації наукових розробок у виробництві необхідно перевести наукові знання на мову 

виробництва. Тому наступною ланкою є проектування. На етапі проектування наукове знання 

«перекладають» на графічну мову. Далі за проектуванням є виробництво матеріальних благ і 

передача їх суспільству. Цикл завершується, а потреби суспільства переходять на новий рівень. 

Усе повторюється на новому, вищому рівні – на рівні діалектичної спіралі розвитку суспільного 

виробництва. 

У статті аналізуються погляди вчених до створення рукописів підручників (навчальних 

посібників) з інженерної графіки, що стосується машинобудівного креслення.  

3. МЕТОДИКА ДОСЛІДЖЕННЯ 

Для вирішення поставлених завдань і досягнення мети використано комплекс 

взаємодоповнювальних методів дослідження: теоретичні – аналіз наукової та навчально-

методичної літератури (дисертаційні дослідження, статті, закони та положення щодо 

розвитку вищої освіти в Україні та за кордоном); емпіричні – педагогічне спостереження; 

опрацювання графічних робіт здобувачів вищої освіти тощо. 

4. РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Для кращого засвоєння здобувачами вищої освіти машинобудівного креслення, 

розширення їхнього технічного кругозору та свідомого читання технічної літератури нами 

розроблений підручник для ЗВО [6]. 

Проект підручника знаходить відображення в педагогічних категоріях «навчальний 

матеріал», «правила навчання» і т.д. Такий погляд дозволяє структурувати навчальний 

матеріал у відповідності з закономірностями пізнання, мислення і віковими особливостями 

здобувачів вищої освіти, враховувати їх при конкретизації методичних принципів стосовно 

певних розділів підручника. 

Перший розділі «Конструкторські документи та їх оформлення» присвячено основним 

положенням оформлення конструкторської документації у відповідності із СКД ДСТУ ISO 

(формати, масштаби, лінії креслення, шрифт, графічні позначення матеріалів, простановці 

розмірів, вимірювальні бази, літерні позначення). Теоретичний матеріал проілюстровано 

рисунками, враховано європейський досвід (рис. 1).  

У другому розділі підручника: «Виконання креслеників» наведено способи зображення, 

види на машинобудівних креслениках, подання видів на технічних креслениках, загальні 

принципи зображення розрізів, перерізів, виносних елементів, загальні принципи зображення 

площ розрізів і перерізів у відповідності із ДСТУ ISO. Матеріал розділу проілюстровано 

рисунками практичного спрямування. 

Третій розділ підручника: «Деякі позначення на креслениках» подає відомості та 

рекомендації зі шорсткості поверхонь, допусків форми й розміщення поверхонь, нанесення 

покриття та термообробки поверхонь виробів, простановка граничних відхилень розмірів на 

креслениках та технічних вимог до виготовлення деталі. 

У четвертому та п’ятому розділах підручника: «Рознімні та не рознімні з’єднання 

деталей» наведено відомості із нарізних з’єднань, нарізь і елементи деталей із наріззю, типи 

нарізі, зображення нарізі на креслениках, з’єднання деталей болтом, шпилькове з’єднання, 

з’єднання деталей гвинтом, умовне позначення стандартних кріпильних деталей, стопоріння 
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з’єднання із наріззю (з врахуванням європейського досвіду), зображення кріпильних деталей, 

конструктивні елементи деталей для з’єднань наріззю, конструкції передач гвинт-гайка, 

з’єднання труб наріззю, з’єднання металопластикових труб, кріплення трубопроводів у 

машинах і технологічному обладнанні, шпонкове та шліцеве з’єднання, вальці, клепані 

з’єднання, з’єднання лютуванням, склеюванням, зварюванням, зшиванням та армовані 

вироби, практичний матеріал з їх використання на практиці в графічних зображеннях з 

врахуванням європейського досвіду (рис. 2). 

 
 

 
а 

 
б 

 
в 

Рис. 1.  Використання типів ліній за стандартом ДСТУ ISO 128-24: 

а) суцільна тонка лінія, суцільна тонка лінія виконана від руки, суцільна тонка лінія із зигзагами хвиляста 

(01.1); б) суцільна товста лінія (01.2); в) штрихова тонка лінія (02.1); г) штрихова товста лінія 

(02.2); д) довго-штрихово-пунктирна тонка лінія (04.1); е) довгоштрихово-пунктирна товста лінія 

(04.2); є) довгоштрихово-пунктирна тонка лінія (05.1). 

 

 
Рис. 2.  Валець кочення 

 

У шостому розділі: «Кресленики: деталей машин, складаної одиниці» підручника 

подано кресленики (робочий кресленик, кресленик – схема, кресленик загального виду, 

кресленик складаної одиниці), читання і деталювання складаного кресленика. Увагу 

зосереджено на рекомендаціях, потрібних для правильного визначення форми та 

взаємозв’язку складових частин виробу, що зображений на складаному кресленику. 
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Рекомендації підкріплено значною кількістю прикладів із сфери професійної діяльності 

технічного фахівця механічної інженерії, тривимірними зображеннями комп’ютерної 

графіки. Розкрито зміст і характерні особливості процесу деталювання складаних 

креслеників. Висвітлено питання поділу деталей на групи, визначення кількості видів та 

розмірів деталей, які входять до складу виробів, зображених на складаних креслениках. 
Наведено розробку креслеників у технічному просторі Європи, що дає можливість 

майбутньому фахівцю працювати в інтернаціональному технічному просторі Німеччини, 

Італії, Франції, Польші (рис. 3).  

 

 
Рис. 3.  Складові частини виробу «Форсунка» 

 

Кожний розділ підручника містить запитання й завдання для самоперевірки та 

сучасний термінологічний словник вживаних термінів. 

Підручник написаний так, щоб показати багатогранність машинобудівного креслення, 

наявність різних способів створення зображень технічних об’єктів галузі знань 13 

«Механічна інженерія», зорієнтувати здобувачів вищої освіти на конструкторську діяльність 

в міжнародному технічному середовищі. Кожний розділ підручника вміщує практичний 

матеріал з побудови та аналізу зображень технічних форм. При цьому розглядаються різні 

варіанти геометричних об’єктів у залежності від конструкторської діяльності. Наведено 

приклади технологій виготовлення деталей, простановки розмірів координатним методом 

для створення програм для верстатів з числовим керуванням, створення зображень засобами 

системи автоматизованого проектування створення (САПР). Автори підручника виконали 

багато оригінальних рисунків, що вигідно вирізняє його серед інших робіт такого 

спрямування. 

Підручник доповнено педагогічним програмним засобом педагогічний програмний 

засіб (ППЗ) «Інженерна графіка» на електронному носії [7], який має розділи 

«Машинобудівне креслення», «Тести» тощо (рис. 4, рис. 5). 

ППЗ вміщує тести створені на основі навчального посібника [8]. Завдання в тестах 

подано у текстовій та графічній формах, тобто, теоретичні читання і виконання креслень. 

Здобувач вищої освіти дає відповіді на тестові завдання під час вивчення теоретичного та 
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графічного матеріалу протягом навчального семестру шляхом опрацювання матеріалів за 

підручником та навчальними посібниками [8; 9]., та поглибленого вивчення деяких 

ґрунтованих питань. Тестові завдання подано на трьох мовах: українська, англійська, 

французька. Застосування трьох мов надає можливість здобувачам вищої освіти 

ознайомитися з міжнародною технічною термінологією (рис. 6, рис. 7). 

 

 
Рис. 4.  Головне вікно ППЗ з інженерної графіки 

 

 
Рис. 5.   Вікно ППЗ «Інженерна графіка. Машинобудівне креслення» 

 
Рис. 6. Вікно ППЗ «Інженерна графіка. Тестові завдання» 
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Test 13 
Problem: Fig. 1-2 show front and top views, with the section marking А-А. Define 

which section from the Fig. 1.1 - 1.4, Fig. 2.1 – 2.4 corresponds to the section A-A on 

the left-side view.  
 

 
Fig. 1 Section А-А – Fig. 1… 

Fig. 2 Section А-А - Fig. 2… 
 

 

 

4. РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Сучасний період підготовки технічного фахівця у закладі вищої освіти вимагає нових 

підходів до формування графічної компетентності. Основні джерела змісту освіти: освітньо-

професійна програма, освітньо-кваліфікаційна характеристика фахівця, навчальний план, 

навчальна програма, силабус дисципліни, підручники, навчальні посібники. 

Стрімка зміна механізму управління промисловим комплексом, що переходить на 

ринкові принципи господарювання, необхідність масштабного переобладнання виробництва 

ввійшли в суперечність із системою підготовки фахівців для технічної галузі у ЗВО. Все це 

зумовлює вдосконалення освітнього процесу до реалій сьогодення. 

5. ВИСНОВКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ ПОДАЛЬШИХ ДОСЛІДЖЕНЬ 

Підручником «Інженерна графіка» зроблено спробу заповнити прогалину в методиці 

викладання машинобудівного креслення у ЗВ0 технічного спрямування за рахунок : 

фундаменталізації навчального матеріалу з урахуванням світової інженерної освіти; 

інтердисциплінарності рівнів освіти; інтеграції та оптимізації технічного знання, врахування 

світового досвіду проектування та розробки конструкторської документації; застосуванням 

конструкторсько-технологічного підходу; розробки конструкторської документації 

відповідно до діючих стандартів СКД ДСТУ ISO; педагогічних інновацій : поєднанням 

зображень 2D i 3D графіки; застосуванням зображень технічних форм із галузі фахової 

підготовки (механічна інженерія); акцентуванні уваги на ключових словах; подано перелік 

запитань й завдань для самоперевірки теоретичних знань з певних розділів підручника; 

наведено термінологічний словник; використання електронного програмного засобу «Робочі 
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кресленики деталей»; тестових завдань; можливостей математичного програмування для 

верстатів ЧПК (простановка розмірів координатним методом для різних груп деталей). 

Пропонований підручник «Інженерна графіка : Машинобудівне креслення» стимулює 

самостійну роботу здобувачів вищої освіти при вивченні інженерної графіки, яка спирається 

на відповідне організаційне та методичне забезпечення, під керівництвом науково-

педагогічного працівника ЗВО може повністю задовольнити індивідуальну пізнавальну 

діяльність їх. 

Проведене дослідження не висвітлює в повному обсязі порушену проблему. 

Перспективи подальших розвідок вбачаємо у зосередженні уваги на створенні та апробації 

розроблених педагогічних програмних засобів комплексного вивчення різних розділів 

інженерної графіки здобувачами вищої о світи із залученням міжнародного досвіду на основі 

систем автоматизованого проектування. З метою подальшого підвищення графічної 

компетентності майбутнього фахівця. 
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Abstract. The article considers the actual problem of improving the educational process with the 

use of modern scientific and methodological support, in which the textbook is given priority. 

The general characteristics of the textbook on engineering graphics are presented, which includes 

the following components: design documents and their design; execution of drawings; some 

designations on drawings; removable connections of parts; non-detachable connections of parts; 

draftsmen: parts of machines, folding unit; terminological dictionary. The main capabilities of the 

textbook and its significance for the graphic training of future technical students of higher 

education are described. A feature of the textbook is the possibility of its quick adaptation in 

accordance with the set learning goals. Attention is focused on the need to design and model the 

educational process of graphic training, which involves the transformation of the role of a 

scientific and pedagogical worker and allows to individualize and organically combine training 

and self-learning, turning the process of theoretical training of students of higher education into 

its practical experience. The relevance of the article is determined by the need to increase the 

efficiency of graphic training of students of technical institutions of higher education with the 

help of the textbook "Engineering Graphics: Mechanical Engineering Drawing": a method of 

visual presentation and structuring of educational information, which will help systematize and 

generalize the acquired knowledge and consolidate skills and abilities in engineering graphics. 

The possibilities of optimizing the educational process in engineering graphics have been 

revealed. The textbook for the course "Engineering Graphics: Machine-Building Drawing" 

offered to students of higher education will provide ample opportunities for the development of 

logic, technical and creative thinking, and their spatial imagination. The textbook will contribute 

to the formation of a technically literate personality, prepared for life and work in the conditions 

of modern high-tech production, without which the existence of today's society is impossible. 

 

Key words: technical institution of higher education; a student of higher education; textbook; 

Engineering graphics; mechanical drawing; structure; graphic competence; educational process. 
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АКТУАЛІЗАЦІЯ НАВИЧОК ПЕДАГОГА, ЩО НЕОБХІДНІ ДЛЯ ОРГАНІЗАЦІЇ 

ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ В УМОВАХ НАДЗВИЧАЙНИХ СИТУАЦІЙ 

Анотація. У статті зазначено, що значною мірою місія підготовки шкільної молоді та студентів до 

життєдіяльності в складних умовах надзвичайних ситуацій, зокрема й під час воєнного стану, 

покладена на педагогів. Саме їм необхідно навчити всіх учасників освітнього процесу, як діяти в 

окремих екстремальних ситуаціях. Зазначено, що пандемія коронавірусної інфекції 2019 року COVID-

19, яка зачепила увесь світ, створила надзвичайну ситуацію для всіх верств населення. Педагогам 

також довелось перебудовувати освітній процес і навчати учнів до навчання в нових умовах, коли є 

загрози їхньому життю та здоров’ю. Вказано, що повномасштабне вторгнення Російської Федерації в 

Україну 24 лютого 2022 року є надзвичайною ситуацією воєнного характеру, яка спричинила 

виникнення екстремальних ситуацій на всій території нашої держави. Вказано на потребу у 

формуванні в майбутніх педагогів екстремальної компетентності та культури безпечної поведінки 

всіх учасників освітнього процесу в умовах надзвичайних ситуацій. Визначено навички, які необхідні 

педагогам для організації освітнього процесу в надзвичайних умовах, зокрема й тоді, коли є загроза 

виникнення екстремальних ситуацій. До гнучких навичок (soft skills), що необхідні педагогам для 

того, щоб організовувати освітній процес в надзвичайних умовах, віднесено такі: навички 

психологічної саморегуляції, навички лідерства, навички критичного мислення, навички емпатії, 

навички оцінювання ризиків і загроз під час екстремальних ситуацій, навички сугестивного впливу на 

учнів, навички чіткого й жорсткого контролю за поведінкою учнів під час екстремальних ситуацій, 

навички безконфліктної комунікації, навички  психологічної та екстреної домедичної допомоги. 

Зроблено висновок, що наразі необхідним є вивчення досвіду європейських країн, які у недалекому 

минулому змушені були організовувати освітній процес в умовах воєнного стану або активної 

конфронтації на прикордонних (спірних) територіях, а також в часи повоєнного відновлення. 
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1. ВСТУП 

Надзвичайна ситуація, спричинена пандемією, значно погіршила якість освіти в 

більшості країн. За останнє десятиліття Україна постійно живе в умовах надзвичайних 

ситуацій, до яких раніше не були підготовленими ні молодь, ні доросле населення. 

Повномасштабне вторгнення Російської Федерації в Україну 24 лютого 2022 року є 

надзвичайною ситуацією воєнного характеру, яка спричинила виникнення екстремальних 

ситуацій на всій території нашої держави. Кількість екстремальних ситуацій стала 

безпрецедентною, оскільки з боку РФ кожного дня застосовуються засоби ураження, що 

призводять до значних руйнувань, пожеж, поранень і смертей. Унаслідок бойових дій понад 

сотні закладів освіти постраждали від бомбардувань та обстрілів, майже сотня зруйновані 

повністю, сотні дітей загинули, а кілька мільйонів перемістились в інші місця 

проживання. Це зумовило потребу у формуванні  екстремальної компетентності та культури 

безпечної поведінки всіх учасників освітнього процесу в екстремальних ситуаціях.  

Насамперед потрібно визначити й сформувати гнучкі навички (soft skills), які необхідні 

педагогам у той час, коли їм доводиться організовувати освітній процес в надзвичайних 

умовах і коли є загроза виникнення екстремальних ситуацій. 

Постановка проблеми. Поняття надзвичайної ситуації визначено в Кодексі цивільного 

захисту України, прийнятому  2 жовтня 2012 року, який зазнав редакції у 2017 та 2021 роках. 

У Кодексі зазначено, що надзвичайна ситуація – це обстановка, яка характеризується 

порушенням нормальних умов життєдіяльності населення, спричинена небезпечними 

подієями, що призвели (можуть призвести) до виникнення загрози життю або здоров'ю 

населення [1].  

Пандемія коронавірусної інфекції 2019 року COVID-19, яка зачепила увесь світ, 

створила надзвичайну ситуацію для всіх верств населення. Педагогам також довелось 

перебудовувати освітній процес і навчати учнів до навчання в нових умовах, коли є загрози 

їхньому життю та здоров’ю.  

Аналіз проблем, з якими довелось зіткнутись усім учасникам освітнього процесу під 

час пандемії, здійснений у багатьох педагогічних дослідженнях українських [2] і 

закордонних науковців [3], показав, що більшість викладачів, студентів і учнів зіткнулись з 

численними проблемами. До таких проблем дослідники відносять: неготовність усіх 

учасників освітнього процесу  до екстреного переходу на дистанційну форму навчання, 

низький рівень готовності педагогів і здобувачів освіти до використання інформаційно-

комунікаційних технологій у нових умовах навчання, недостатньо розвинені навички 

самоорганізації та самоосвіти в учнів і студентів. Всі ці проблеми спричинили значне 

погіршення якості освіти. 

Умови організації освітнього процесу в Україні після повномасштабного вторгнення 

Російської Федерації в Україну 24 лютого 2022 року не лише ще більше посилили потребу в 

організації дистанційного навчання та самоосвіти студентів і учнів, а й зумовили потребу у 

формуванні  екстремальної компетентності [4, с.21] та культури безпечної поведінки всіх 

учасників освітнього процесу в екстремальних ситуаціях. Тому є потреба визначити, які саме 

навички здобувачів освіти й педагогів потребують якнайшвидшого формування та розвитку.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Результати порівняння ефективності 

методів дистанційного навчання в Сілезькому технологічному університеті в Ґлівіце 

(Польща) та Університеті іноземних досліджень Ханкук у Сеулі (Південна Корея) показали, 

що викладачі  і студенти  в обох університетах залишились незадоволеними якістю такої 

форми освіти [3].  

Погоджуємось із авторами статті [5, c.9], що переважна більшість студентів має погано 

розвинені навички самоосвіти, а стратегії підтримки та заохочення самостійного навчання 

ще недостатньо розроблені в педагогічній науці. Тому кожний заклад вищої освіти розробляє 
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власні механізми та моделі адаптації викладачів і студентів до умов нової освіти, 

спричинених пандемією, та до нових форм освітнього процесу під час карантину [6, с.49]. 

Науковці з різних країн почали пропонують різні шляхи подолання труднощів 

організації дистанційного навчання, різні моделі підготовки викладачів університетів до 

такої форми проведення занять та різні методики формування готовності студентів до 

самоосвіти [7; 8; 9]. 

Цілком слушним вважаємо висновок дослідників [7], що набуті під час пандемії 

навички використання інформаційно-комунікаційних технологій для поліпшення якості 

освітнього процесу, будуть корисними і в майбутньому для провадження неперервної 

самоосвіти. 

Корисним для української педагогічної науки вважаємо також дослідження авторів з 

Індії, Малайзії та Об’єднаних Арабських Еміратів [8; 9] стосовно підготовки викладачів 

університетів до «нової норми», оскільки в умовах воєнного стану самоосвіта та дистанційне 

навчання в Україні вже стали нормою. Крім того, вплив війни на освіту в Україні зумовив 

нові виклики, що стоять перед учасниками освітнього процесу. 

У відносно безпечних регіонах України відновлено освітній процес. Навчання 

відбувається переважно в дистанційній і змішаній формі, а там, де запроваджені умови 

безпеки – в традиційній очній формі. 

Проте зрозуміло, що безпека всіх учасників освітнього процесу в умовах війни 

залежить не лише від наявності належним чином обладнаного сховища, а й від розвиненості 

в них навичок реагування на різні надзвичайні ситуації. Тому є потреба у визначенні гнучких 

навичок (soft skills), які необхідні педагогам у той час, коли їм доводиться організовувати 

освітній процес в надзвичайних умовах і коли є загроза виникнення екстремальних ситуацій. 

Наявність воєнних конфліктів у різних точках планети змушує посилити увагу 

науковців і практиків до організації безпечного освітнього процесу та безпечної поведінки 

учнів в умовах надзвичайних та екстремальних ситуацій. Результати досліджень багатьох 

науковців показують, що незважаючи на освітні програми, ініційовані різними 

організаціями, постраждалі у воєнних конфліктах народи продовжують стикатися з 

численними політичними, фінансовими, психологічними, економічними, адміністративними 

чи інституційними проблемами щодо організації освіти [10, с. 574]. Здійснений нами аналіз 

наукових публікацій показав, що на диво мало опублікованих досліджень щодо проблем 

організації освітнього процесу та ролі освіти в умовах воєнного стану чи в повоєнний час. 

Тому є потреба посилити зусилля, щоб задовольнити освітні потреби величезної 

кількості дітей, які навчаються в умовах надзвичайних ситуацій, пов’язаних з воєнними 

конфліктами.  

Мета статті – визначити навички, які необхідні педагогам для організації освітнього 

процесу в надзвичайних умовах, зокрема й тоді, коли є загроза виникнення екстремальних 

ситуацій. 

2. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Аналіз нормативних документів, що запропоновані Міністром освіти і науки України 

до та після повномасштабного вторгнення, показує, що значною мірою місія організації 

безпечного освітнього процесу в складних умовах надзвичайних ситуацій, зокрема й під час 

воєнного стану, покладена на педагогів. Саме їм необхідно навчити всіх учасників 

освітнього процесу, як діяти в окремих екстремальних ситуаціях. А з огляду на 

пролонгованість окремих надзвичайних ситуацій у часі (пандемії, воєнний стан, 

післявоєнний час), є потреба у формуванні в учасників освітнього процесу  необхідних 

навичок поведінки.  Йдеться про розуміння всіма учасниками освітнього процесу 

потенційних і реальних загроз (воєнних, техногенних, екологічних, соціальних, 

психологічних) життю та здоров’ю і про  готовність до адекватної реакції на ці загрози.  

Нинішній час висуває нові  вимоги до професійної компетентності та професіоналізму 

вчителя. Від нього суспільство очікує не лише здатностей впроваджувати в освітній процес 
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інноваційні педагогічні технології та імплементувати кращі взірці закордонного 

європейського досвіду в практику української освіти, застосовувати можливості 

інформаційно-комунікаційних технологій для підвищення якості освітнього процесу та інше, 

а й, насамперед, забезпечувати комфортне освітнє середовище навіть в умовах надзвичайних 

ситуацій. 

Ці та інші вимоги сучасного суспільства до діяльності педагога зумовлюють 

необхідність суттєвих змін у змісті та організації вищої педагогічної освіти. В умовах 

пандемій і воєнного стану та й у післявоєнний час на перше місце вийшла потреба у 

формуванні в учасників освітнього процесу емоційного інтелекту, виховання в них 

стресостійкості. Здійснений нами моніторинг освітніх запитів студентів, викладачів, 

громадськості дав можливість визначити, що актуальними нині є такі проблеми та 

запитання: Як подолати  стрес і вигорання у сьогоднішніх умовах? Як зберігати спокій та 

врівноваженість в умовах надзвичайних ситуацій? Як розвивати емоційний інтелект? Як 

мотивувати учнів до онлайн-навчання?  

Відповіді на ці та інші актуальні проблеми й запитання мають  якнайшвидше 

сформулювати педагогічні ЗВО і запропонувати їх у вигляді навчальних курсів, семінарів, 

вебінарів, конференцій тощо. В педагогічних закладах вищої освіти потрібно підсилити 

процеси психологічної підтримки, спрямувати цикл психологічних дисциплін на розвиток у 

майбутніх педагогів емоційного інтелекту, стресостійскості, навичок лідерства.  

Окрім того, в змісті професійної підготовки педагогів набуває актуальності поняття 

екстремальної компетентності, яка охоплює знання та навички поведінки в надзвичайних 

ситуаціях, зокрема й навички психологічної та, в разі необхідності, домедичної допомоги [4, 

с.20]. Такі навички варто формувати під час вивчення дисциплін «Безпека життєдіяльності» 

та «Цивільний захист». Нові завдання дисципліни «Цивільний захист» у підготовці 

майбутніх учителів, визначені під час пандемії COVID-19 [11, с.78], розширюємо потребою 

формування в студентів  рольових  знань,  умінь,  навичок і  особистісних (професійно  

важливих  якостей),  які  забезпечують  здатність  і  готовність педагога ефективно 

виконувати професійні завдання в надзвичайних ситуаціях  і в екстремальних умовах.   

В умовах воєнного стану всі учасники освітнього процесу відчувають високе  

психоемоційне  навантаження, але педагог має бути готовим до непередбачуваності 

ситуацій, до реакцій учнів на екстремальні ситуації. Він сам має вміти швидко реагувати на 

надзвичайні та екстремальні ситуації та сміливо приймати   відповідні  правильні  рішення. 

Тому вкрай важливим для вчителя є розвиненість навичок психологічної саморегуляції, 

лідерства, критичного мислення, емпатії, оцінювання ризиків і загроз під час екстремальних 

ситуацій, сугестивного впливу на учнів, чіткого й жорсткого контролю за поведінкою учнів 

під час екстремальних ситуацій, безконфліктної комунікації,  психологічної та екстреної 

домедичної допомоги. 

Прикладом надзвичайних ситуацій є й сама організація освітнього процесу на 

територіях, де час від часу лунає сигнал повітряної тривоги. Учитель за таких обставин 

зобов’язаний не лише супроводжувати учнів до сховища, а й подбати про їхній емоційний 

стан. Тут вкрай важливими будуть навички сугестивного впливу, спрямовані на заспокоєння 

учнів. Такі навички базуються на знаннях про правила та алгоритми дій педагога, зокрема 

про таке:  логіка переконання має бути доступною для учнів;переконання варто здійснювати, 

спираючись на факти, відомі учням раніше; переконлива інформація повинна містити 

узагальнювальні пропозиції; переконання має містити логічно несуперечливі конструкти; 

факти, що доносяться до учнів, повинні мати відповідне емоційне забарвлення. 

Тому вкрай важливою для педагога є наявність емоційного  інтелекту, який відносять 

до ТОП-10 гнучких навичок (soft skills), необхідних для життєдіяльності в сучасному світі. 

Йдеться про здатність розуміти, усвідомлювати і керувати власними емоціями, своєю 

мотивацією, думками і поведінкою, регулювати свій емоційний стан, а також це вміння 
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управляти емоційними станами учнів, помічати їхні актуальні потреби, співпереживати і 

розвивати їхні сильні сторони [12, с.87]. 

Учитель має вміти пояснити учням, що прояв емоцій – це нормальна реакція людини на 

ті чи інші події, що боятися небезпеки – це прояв самозахисту, що навіть під час прояву 

власних емоцій варто враховувати почуття й потреби інших людей.   

3. РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Здійснені нами спостереження за поведінкою педагогів у надзвичайних ситуаціях 

вказують на те, що відповідальність учителя за фізичне здоров’я та психоемоційний стан 

учнів під час освітнього процесу спонукає вчителя бути більш зібраним, організованим і 

сміливішим, ніж у тому випадку, коли він знаходиться у тих самих ситуаціях серед дорослих. 

Ці факти вказують на те, що відповідальність мобілізує. Тому передбачаємо, що коли  

йдеться про формування культури безпечної поведінки педагога в умовах надзвичайних 

ситуацій, найбільше труднощів викликатиме не мотиваційний, а діяльнісний компонент такої 

культури, що пов'язаний саме зі сформованими  навичками. 

До гнучких навичок, що необхідні педагогам для того, щоб організовувати освітній 

процес в надзвичайних умовах, коли є загроза виникнення екстремальних ситуацій, 

відносимо такі: 

- навички психологічної саморегуляції; 

- навички лідерства; 

- навички критичного мислення; 

- навички емпатії; 

- навички оцінювання ризиків і загроз під час екстремальних ситуацій; 

- навички сугестивного впливу на учнів; 

- навички чіткого й жорсткого контролю за поведінкою учнів під час екстремальних 

ситуацій; 

- навички безконфліктної комунікації; 

- навички  психологічної та екстреної домедичної допомоги. 

Більшість із цих навичок науковці класифікують як гнучкі а бо м’які навички, що наразі 

дістали популярної назви soft skills. Проблема полягає в тому, що формуються вони не під 

час вивчення конкретних навчальних дисциплін, а в реальних практичних ситуаціях 

(командна робота над проектами, індивідуальні завдання на рефлексію, розв’язування 

квазіпрофесійних ситуацій тощо). Методики й технології розвитку окремих soft skills описані 

в науково-методичній літературі і можуть бути використані в підготовці майбутніх учителів. 

Проте в умовах воєнного стану деякі навички набуваються під час реальних подій. І, як 

показали наші спостереження, не всі педагоги емоційно готові до правильної професійної 

поведінки в критичних ситуаціях. Під час повітряних тривог дехто боїться спускатись у 

підземне сховище, хтось відчуває приступи паніки, інші відчувають розгубленість і не 

можуть згадати  чіткий алгоритм дій.  

Звісно, підвищити рівень емоційної готовності до різних надзвичайних ситуацій в 

умовах війни  можна частково за допомогою розвитку емоційного інтелекту. Поради щодо 

цього можна знайти в психологічній літературі [12; 13]. Навички емпатії та лідерства й 

механізми їх розвитку теж досить детально описані у відповідних виданнях [14; 15].  Інші 

навички ще потребують посилення уваги науковців до проблеми їх формування. 

4. ВИСНОВКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ ПОДАЛЬШИХ ДОСЛІДЖЕНЬ 

Психологічній, і педагогічній науці ще належить розробити нові пропозиції та 

механізми щодо правильної професійної поведінки педагога в умовах надзвичайних 

ситуацій. Актуалізується потреба визначення компонентної структури культури безпечної 

поведінки учасників освітнього процесу в умовах надзвичайних ситуацій. І схоже на те, що 

саме Україна буде якщо не першим, то найактивнішим розробником таких досліджень.    



Сучасні інформаційні технології та інноваційні методики навчання в підготовці фахівців: 

   методологія, теорія, досвід, проблеми 

Випуск 65 

 

152 

Нині всі учасники освітнього процесу в будь-якій точці України не відчувають себе в 

повній безпеці. Більшої впевненості та спокою, на нашу думку, можна було б досягти, якби 

всі учасники освітнього процесу були озброєні знаннями про правила поведінки під час 

тривог, у сховищах, у незнайомій місцевості та в умовах різних надзвичайних ситуацій 

воєнного характеру. Такі правила поступово розробляються, але вчителі ще не отримали 

вичерпних інструкцій щодо проведення освітнього процесу в умовах війни.  

Тому вважаємо, що наразі необхідним є вивчення досвіду європейських країн, які у 

недалекому минулому змушені були організовувати освітній процес в умовах воєнного стану 

або активної конфронтації на прикордонних (спірних) територіях, а також в часи повоєнного 

відновлення. З цієї точки зору корисним є досвід таких європейських країн як Албанія, 

Боснія і Герцеговина, Македонія, Сербія, Словенія, Хорватія, а також Ізраїлю і таких 

частково признаних державних утворень як Республіка Косово та Турецька Республіка 

Південного Кіпру. 

 До напрямів подальших досліджень відносимо визначення компонентної структури та 

механізмів виховання культури безпечної поведінки учасників освітнього процесу в умовах 

надзвичайних ситуацій з урахуванням досвіду інших країн. 
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Abstract. The article states that, to a large extent, the mission of preparing school youth and students for 

life activities in difficult conditions of emergency situations, in particular during martial law, is entrusted 

to teachers. It is they who need to teach all educational process participants how to act in certain extreme 

situations. It is noted that COVID-19 pandemic, which has affected the entire world, has created an 

emergency situation for all sections of the globe’s population. Teachers also had to rebuild the 

educational process and teach students to study in new conditions when there are threats to their lives and 

health. It is indicated that the full-scale invasion of the Russian Federation into Ukraine on February 24, 

2022 is an emergency situation of a military nature, which caused the emergence of extreme situations 

throughout the territory of our state. The need for the formation of future teachers of extreme competence 

and the safe behavior culture of all educational process participants in in emergency situations is 

indicated. The skills necessary for teachers to organize the educational process in emergency conditions, 

in particular when there is a threat of extreme situations have been determined. Soft skills which are 

necessary for teachers to organize the educational process in emergency conditions include the following 

items: psychological self-regulation skills, leadership skills, critical thinking skills, empathy skills, 

extreme situations risk and threat assessment skills, skills suggestive influence on students, skills of clear 

and strict control over students’ behavior in extreme situations, conflict-free communication skills, 

psychological and emergency pre-medical assistance skills. It was concluded that there is a current 

necessity to study the European countries’ experience, which in the recent past had to organize the 

educational process in conditions of martial law or active confrontation on border (disputed) territories, as 

well as during post-war reconstruction. 

 

Keywords: martial law; safe behavior culture; soft skills; extreme situations; emergency; educational 

process organization; post-war period; full scale invasion. 
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ФОРМУВАННЯ ІНШОМОВНОЇ КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ У 

СТУДЕНТІВ НЕМОВНИХ СПЕЦІАЛЬНОСТЕЙ ЗАСОБАМИ РОЛЬОВИХ ІГОР 

Анотація. Стаття присвячена проблемі формування іншомовної комунікативної компетентності у 

студентів немовних спеціальностей засобами рольових ігор. Формування зазначеної 

компетентності студентів передбачає володіння мовленнєвими уміннями й навичками, 

необхідними для спілкування, сукупність знань про норми й правила ведення природної 

комунікації, вміння адекватно користуватися мовою в конкретних ситуаціях, здатність до 

практичного використання знань про мову в процесі комунікації, застосовуючи при цьому як 

вербальні і невербальні міміка, жести, рухи) та інтонаційні засоби виразності. Значною мірою на 

успішне практичне оволодіння студентами іноземною мовою, впливає атмосфера колективного 

спілкування, організованого на основі комунікативних ситуацій, які стимулюють студентів до 

творчої, продуктивної праці, викликають прагнення до активних дій, спілкування і висловлювання 

власних думок англійською мовою. Означеним вимогам найкраще відповідає саме рольова гра, 

яку можна розглядати як творчий вид діяльності, що дозволяє створювати ситуації мовленнєвої 

взаємодії, сприяє удосконаленню комунікативного досвіду студентів. У сучасних підручниках з 

методики навчання іноземних мов, рольові ігри поділяються на соціально-побутові та ділові 

(професійно орієнтовані). Соціально-побутові ігри спрямовані на розвиток формування навичок і 

умінь іншомовного спілкування в соціально-побутовій сфері, а також на розвиток ініціативності, 

колективності й відповідальності як суспільно цінних якостей особистості і вдосконалення 

загальної культури поведінки. Ділові ігри використовуються при навчанні іншомовного 

професійно орієнтованого спілкування студентів. У статті розглянуто забезпечення процесу 

використання рольових ігор на заняттях з іноземної мови, і зроблено висновок про те, що вони 

містять підсистему вправ для рольових ігор, які краще використовувати на завершальному етапі 

роботи над певною темою. Технологія використання рольових ігор має різнобічний характер, 

однак, будь-яка гра проводяться за певною моделлю і складається з наступних етапів: підготовка 

учасників гри; вивчення ситуації, визначення інструкцій, рекомендацій та підготовка додаткових 

матеріалів; проведення гри; аналіз, обговорення та оцінка результатів. 

 

Ключові слова: комунікативна компетентність, рольова діяльність, рольова гра, студенти, 

немовні спеціальності, заклади вищої освіти 

1. ВСТУП 

Постановка проблеми. Інтеграція України у європейський та світовий простір, 

посилення міжнародних зв’язків в усіх сферах життєдіяльності, а відтак, нові політичні, 

соціально-економічні та культурні реалії потребують певних трансформацій й у сфері освіти 

як важливого державного інституту, зокрема у галузі навчання іноземних мов, адже сьогодні, 

статус іноземної мови має тенденцію до постійного зростання. Серед світової спільноти 

поміж іноземних мов саме англійська все ширше набуває ролі засобу міжкультурного 

спілкування. Відтак, важливим є визначення основних стратегічних напрямків 

удосконалення цілей, змісту, методів, прийомів і засобів навчання іноземної мови [1]. 

З огляду на вищезазначене, викладачі постійно шукають резерви вдосконалення 

навчально-виховного процесу з англійської мови та методи підвищення ефективності 

засвоєння студентами програмного матеріалу. Одним із таких дієвих методів забезпечення 

комунікативної спрямованості занять англійської мови можна вважати рольову гру, яка 

охоплює значні навчальні та виховні можливості, а також виконує функції точної моделі 

спілкування. У процесі рольової гри навчальна діяльність студентів набуває характеру 

продуктивної й творчої за своїм типом; пізнавальної, практичної та ціннісно-орієнтованої за 

змістом. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. На науково-теоретичному рівні проблема 

формування іншомовної комунікативної компетентності досліджувалася зарубіжними та 

вітчизняними вченими, як-от: О. Бодальовим, Ю. Жуковим, М.Заброцьким, А. Панфіловим, 

Л. Лісіною, Є. Руденським та ін.; роль ігрової діяльності у навчанні іноземної мови 

висвітлювали у своїх працях Ю. Пассов, І. Верещагіна, Д. Ельконін, М. Скаткін, 

Є. Негневицька та ін.; розробці ігрових форм і методів навчання іноземної мови 

присвячували свої праці М. Білоус, А. Конишева, О. Котенко, С. Ніколаєва, Т.Олейник, 

Н. Скляренко, В. Черниш, О. Шерстюк, J. Anderson, C.Livingstone, L.Schiffler та інші. 
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Мета статті полягає у теоретичному обґрунтуванні ефективного використання 

рольових ігор на заняттях з англійської мови для формування іншомовної комунікативної 

компетентності студентів немовних спеціальностей, а також у розробці методики проведення 

рольових ігор. 

 

2. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖЕННЯ  

 

Загальна стратегія навчання іноземних мов спрямована на використання 

комунікативного підходу, який визначає практичну мету навчання й вивчення іноземних 

мов, а саме, формування і розвиток іншомовної комунікативної компетентності, шляхом 

здійснення студентом іншомовної мовленнєвої діяльності. Інакше кажучи, оволодіння 

засобами спілкування (фонетичними, лексичними, граматичними), які спрямовані на їх 

практичне застосування у процесі спілкування. Оволодіння уміннями говоріння, аудіювання, 

читання та письма здійснюється шляхом реалізації цих видів мовленнєвої діяльності у 

процесі навчання в умовах, що моделюють ситуації реального спілкування [2, с. 84].  

У сучасних дослідженнях іншомовної комунікативної компетентності існує два 

підходи: теоретичний і практичний. У межах теоретичного підходу дослідники вивчають 

поняття комунікативної компетентності, розробляють теоретичні концепції та моделі 

комунікативної компетентності, визначають її місце та роль в ефективному спілкуванні та 

взаємодії. Одні автори розглядають комунікативну компетентність як окрему характеристику 

особи (І. Макаровська), інші – як частину ширшого поняття (В. Співак); як частину інших 

видів компетентностей, і як окрему характеристику особи одночасно (Ю.Жуков), а також як 

індивідуальну якість і певний стан свідомості групи людей (Ю. Ємельянов) [3, c. 209]. 

Представники практичного підходу акцентують свою увагу на процесі розвитку і 

вдосконалення іншомовної комунікативної компетентності: розробляють методи розвитку 

комунікативних умінь (В. Захарова), реалізують програми підвищення іншомовної 

комунікативної компетентності (І. Гаврилова), пропонують практичні рекомендації для 

ефективного спілкування (Ю. Крижанська) [3, c.210].  

Л. Петровська [4] ототожнює комунікативну компетентність із компетентністю у 

спілкуванні, яка взаємопов’язана із різними видами спілкування (службово-діловим, 

інтимно-особистісним, діалогічним та ін.). Вчена розглядає компетентність у спілкуванні як 

комплекс «інваріантних загальнолюдських якостей», як «розвиток адекватної орієнтації 

людини у самій собі – власному психологічному потенціалі та потенціалі партнера в ситуації 

спілкування, готовність і уміння будувати контакт на різній психологічній дистанції» [4, с. 

54]. Дослідниця вказує на те, що «істотними показниками компетентного спілкування є 

гнучкість та адекватна зміна психологічних позицій». Відтак, розвиток компетентного 

спілкування спрямований на оволодіння різноманітними психологічними позиціями, 

засобами, за допомогою яких партнери зможуть самовиразитися і презентувати себе у всіх 

гранях – перцептивній, комунікативній, інтерактивній [4]. Особливо важливим аспектом є 

формування іншомовної комунікативної компетентності для сфери професійного 

спілкування, яке здійснюється на заняттях з іноземної мови для немовних спеціальностей у 

ЗВО.  

Слушною є думка І. Пінчук, яка розглядає іншомовну комунікативну компетентність, 

як «здатність людини розуміти та відтворювати нерідну мову не тільки на рівні 

фонологічних, лексико-граматичних і країнознавчих знань та мовленнєвих умінь, а й 

відповідно до різноманітних цілей та специфіки ситуації спілкування. З цих позицій, для 

мовленнєвого спілкування недостатньо лише знати систему мови на усіх її рівнях, володіти 

правилами породження речень, сконструйованих відповідно до граматичних норм, але й 

необхідно, крім того, у відповідності до завдань і ситуацій спілкування здійснювати свій 

вплив на співрозмовника і відповідно до цього вживати мовленнєві висловлювання» [5]. А 
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відтак, іншомовну комунікативну компетентність ми розглядаємо як індивідуальну 

динамічну категорію, в якій відображається єдність мови і мовлення.  

За визначенням І. Чеботарьової, «комунікативна компетентність – це здатність 

встановлювати і підтримувати необхідні контакти з оточуючими людьми, певна сукупність 

знань, умінь та навичок, що забезпечують ефективне спілкування, передбачають уміння 

змінювати глибину і коло спілкування, розуміти й бути зрозумілим для партнера у процесі 

спілкування» [3]. Вище згадана компетентність формується в умовах безпосередньої 

взаємодії, оскільки є результатом досвіду спілкування між людьми, та опосередкованої, у 

тому числі з літератури, театру, кіно, з яких людина отримує інформацію про характер 

комунікативних ситуацій, особливості міжособистісної взаємодії і засоби їх вирішень. 

Опанування людиною комунікативних навичок передбачає запозичення з культурного 

середовища засобів аналізу комунікативних ситуацій у вигляді словесних і візуальних форм 

[5, с. 188]. 

Проаналізувавши різні погляди науковців на поняття «комунікативна компетентність», 

ми виокремили наступні визначення: – рівень сформованості міжособистісного досвіду, 

необхідного індивіду, щоб у межах власних здібностей та соціального статусу успішно 

функціонувати у певному суспільстві (Т. Вольфовська); – спроможність людини здійснювати 

спілкування як складну багатокомпонентну динамічну цілісну мовленнєву діяльність, на 

характер якої можуть впливати різноманітні фактори (О. Петращук); і – здатність 

координувати взаємодію окремих її компонентів задля забезпечення ефективності та 

результативності комунікації (В. Топалова) [6]. 

Таким чином, можемо зазначити, що формування іншомовної комунікативної 

компетентності у студентів передбачає володіння мовленнєвими уміннями й навичками, 

необхідними для спілкування, сукупність знань про норми й правила ведення природної 

комунікації, вміння адекватно користуватися мовою в конкретних ситуаціях, здатність до 

практичного використання знань про мову в процесі комунікації, застосовуючи при цьому як 

мовні, так і позамовні (міміка, жести, рухи) засоби виразності [5]. 

Як показує практика, передумовою успішного практичного оволодіння студентами 

іноземною мовою, значною мірою є атмосфера колективного спілкування, організованого на 

основі комунікативних ситуацій, які стимулюють студентів до творчої, продуктивної праці, 

викликають прагнення до активних дій, спілкування і висловлювання власних думок 

англійською мовою. Означеним вимогам найкраще відповідають саме рольова гра, яку 

можна розглядати як творчий вид діяльності, що дозволяє створювати ситуації мовленнєвої 

взаємодії, сприяє удосконаленню комунікативного досвіду студентів [2, c. 22]. 

Саме гра допомагає зробити процес навчання цікавим та захоплюючим, адже під час 

рольової гри учасники виступають суб’єктами ігрового процесу, його активними творцями. 

У грі навіть інтелектуально-пасивний студент спроможний виконати таке завдання, яке йому 

важко дається у звичайному житті, тому що у цій ситуації існує певна умовність і немає такої 

жорсткої системи оцінювання, яку відчуває на собі студент, адже це гра. Відчуття рівності, 

атмосфера захопленості дають можливість студентам подолати скутість, подолати мовний 

бар’єр, втому, знизити тривожність, напруження, негативне ставлення студентів до 

навчальної діяльності, тощо [7]. 

У минулому столітті дефініція «рольова гра» була невідомою для широкої публіки, 

проте мала популярність у вузьких колах педагогів і психологів, тому термін вперше був 

використаний і описаний наприкінці XX століття на семінарі «Діяльність, гра і спілкування 

як основа згуртування дитячого колективу і формування особистості школяра» [8].  

Відомий теоретик ігрової діяльності Д. Ельконін виокремлює чотири найважливіші 

функції гри для студентів: засіб розвитку мотиваційно-споживальної сфери; засіб пізнання; 

засіб розвитку розумових дій; засіб розвитку довільної поведінки. Саме в грі ті, кого 

навчають засвоюють норми поведінки, гра вчить, змінює, виховує [9, c. 28].  

Г. Лещенко вважає, що рольова гра – це своєрідний навчальний прийом, за якого 

студент повинен вільно говорити в рамках заданих обставин, виступаючи в ролі одного з 
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учасників іншомовного спілкування [10]. Вона є одним із шляхів створення комунікативної 

ситуації, яка сприяє реалізації міжособистісного спілкування на занятті. Рольові ігри 

орієнтують студентів на планування особистої мовленнєвої поведінки і прогнозування 

поведінки співрозмовника. Рольова гра передбачає елемент перевтілення студента у 

представника певної соціальної групи, професії, тощо. Через це рольові ігри часто 

сприймаються студентами як реальна дійсність: студенти дістають у них можливості для 

самовираження, яка здійснюється у рамках цих ролей. Кожен гравець виступає як частина 

соціального оточення інших і демонструє шаблон, в рамках якого він може спробувати свою 

власну чи групову поведінку 

Рольова гра – це спонтанна поведінка студента, його реакція на репліки інших людей, 

які беруть участь у даній ситуації. Саме у грі він вільно імпровізує, виступає в ролі активного 

співрозмовника. Тому рольова гра, яка в основному базується на розв’язанні конкретної, 

порушеної на занятті викладачем проблеми, забезпечує оптимальну активізацію 

комунікативної діяльності студентів на занятті [11, с. 338]. Щоб дати відповідь на поставлене 

запитання, необхідно реально його усвідомити, звернутися до друзів, знайомих за порадою, 

що й викликає потребу в спілкуванні, розвиває логічне мислення, вміння правильно 

висловлюватися, переконувати співрозмовника, вказуючи при цьому на конкретні факти, 

довідки [7]. 

Кінцевою метою рольової гри, як стверджує психолог В. Гаркуша, є відпрацьовування 

комунікативних навичок та умінь. Учасники рольової гри не тільки роблять повідомлення з 

певної теми, але й невимушено вступають у бесіду, намагаються підтримати її, цікавляться 

думкою інших, обговорюють різні точки зору, кожен прагне висловити свою думку, і таким 

чином розмова стає невимушеною, що власне і є реалізацією комунікативного підходу. Адже 

створена умовна ситуація, в якій «відбувається невимушене спілкування з обіграванням 

соціальних ролей», тобто моделюються реальні умови комунікації [12, c. 154]. 

Плануючи гру, важливо усвідомлювати, вирішенню яких дидактичних завдань повинна 

сприяти та чи інша гра, на розвиток яких психічних процесів вона спрямована [5, c. 189]. Гра 

– це лише оболонка, форма, змістом якої повинне бути навчання, оволодіння видами мовної 

діяльності. Тому, характерними рисами ігрової діяльності є вмотивованість, відсутність 

примусу; діяльність, що індивідуалізувалася, глибоко особиста; навчання і виховання в 

колективі і через колектив; розвиток психічних функцій і здібностей; навчання, що захоплює 

[9].  

Отже, ми виокремили перелік вимог, яким має відповідати рольова гра: 

1) рольова гра повинна викликати в студентів інтерес та бажання до комунікації, 

стимулювати мотивацію навчання, її варто проводити на основі ситуації, близькій до 

реальної ситуації спілкування;  

2) рольову гру потрібно чітко підготувати та організувати як в сенсі змісту, так і форми;  

3) рольова гра повинна бути прийнята всією групою;  

4) гра неодмінно проводиться в доброзичливій, творчій атмосфері, та викликає в 

учасників почуття задоволення, радості;  

5) гру планують таким чином, щоб студенти могли активно спілкуватися, з 

максимальною ефективністю використовуючи мовний матеріал, що відпрацьовується;  

6) викладач неодмінно повинен вірити у ефективність рольової гри [13, c.7]. 

Поділяючи точку зору О. Щербак, підкреслимо, що рольові ігри вигідно відрізняються 

від інших методів навчання тим, що дозволяють студентам бути причетними до розробки 

теми, що вивчається, дають можливість їм ніби «прожити» деякий час у ролі когось іншого, 

спробувати свої сили в конкретних життєвих ситуаціях. При цьому дослідник підкреслює, 

що рольові ігри не замінюють традиційних методів навчання, а раціонально їх доповнюють. 

Основним критерієм, який вказує на правильність використання рольових ігор у освітньому 

процесі, є досягнення мети навчання з урахуванням умов, у яких буде проходити процес 
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навчання. Доцільність використання рольових ігор в освітньому процесі, на думку науковця, 

доводять наступні обставини:  

- підвищення інтересу до навчальних занять і взагалі до тих проблем, які розглядають в 

процесі гри;  

- зростання пізнавального інтересу в процесі навчання (студенти засвоюють та 

утримують більшу кількість інформації, яка базується на прикладах конкретної діяльності, 

що сприяє формуванню в учасників гри навичок прийняття рішень; позитивний вплив 

рольових ігор на ставлення студентів до навчального процесу та інших форм занять;  

- зміна ставлення студентів до тих конкретних ситуацій, які служили предметом гри, до 

людей, котрі були персонажами в грі;  

- оптимізація самооцінки студентів: вона стає більш об’єктивною, іноді змінюється й 

оцінка можливостей інших людей;  

- покращення взаємин студентів і викладача [8, c.45]. 

У відповідності із вищезгаданим, рольову гру можна розглядати, як прийом та засіб 

особистісно-орієнтованого підходу [12]. Адже умови і проведення гри надають можливості 

для здійснення індивідуалізації: підбору мовленнєвих партнерів і груп з урахуванням 

спільності їх інтересів, варіативних мовленнєвих завдань, підбору мовленнєвих партнерів з 

урахуванням їх стилю володіння іноземною мовою, розмежування режимів виконання та 

обсягу вправ для студентів з різним типом володіння мовленнєвою діяльністю, тощо. 

У сучасній психолого-педагогічній науці існують різні класифікації рольових ігор. 

Однією з можливих є класифікація за типом завдань та ролей, які використовуються. 

Відповідно до неї розрізняють навчально-рольові та ділові ігри. Основне призначення 

навчально-рольової гри полягає у тому, щоб забезпечити всебічний і глибокий аналіз тієї чи 

іншої проблеми, використовуючи так звані навчальні ролі. Ділова гра спрямована на те, щоб, 

імітуючи реальні ділові (професійні, побутові тощо) ситуації, виконуючи «справжні», а не 

«навчальні» ролі, учасники набували умінь та навичок, необхідних для виконання різних 

видів практичної діяльності [14]. 

Проаналізувавши дослідження в області педагогіки, ми можемо констатувати, що 

рольова гра має наступні можливості й характеристиками: 

1. Рольова гра є моделлю спілкування. Вона припускає імітування дійсності в її 

найбільш істотних рисах: як і в самому житті, мовна й немовна поведінка партнерів тісно 

переплітається. 

2. Рольова гра припускає посилення особистісної причетності до всього, що 

відбувається. Студенти входять у ситуацію, хоча й не через своє «Я», але через «Я» 

відповідної ролі. Це позитивно позначається на результаті, і, як підсумок, на засвоєнні 

іноземної мови. 

3. Рольова гра сприяє розширенню асоціативної бази у процесі засвоєння мовного 

матеріалу. 

4. Рольова гра сприяє формуванню навчального співробітництва й партнерства. Тобто 

рольова гра – це організаційна форма, що сприяє створенню згуртованого колективу. Вона 

має виховне значення. 

5. Рольова гра, у якій заохочується всяка вигадка, відкриває більші можливості для 

винахідливості, що визначає її освітнє й розвиваюче значення [14]. 

Таким чином можна зазначити, що відповідно до мети, яку переслідує викладач, і його 

прагнення розвинути ті чи інші навички у студентів, доцільно використовувати певний тип 

рольової гри або комбінацію ігор, яка буде найбільш ефективною для студентів [15, c. 24-25]. 

Як показують результати навчання, застосування рольової гри на заняттях іноземної 

мови для професійного спілкування студентами ЗВО сприяє позитивним змінам у 

діалогічному мовленні як у якісному відношенні (різноманіття діалогічних єдностей, 

ініціативність мовних партнерів, емоційність висловлювання), так і в кількісному 

(правильність мови, обсяг висловлювань, темп мови). Адже діалогічне мовлення виконує 

певні комунікативні функції, такі як: повідомлення інформації; пропозиції, прийняття / 
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неприйняття запропонованого; обмін судженнями / думками / враженнями; обґрунтування 

своєї точки зору. 

Дослідниці Т. Конькова та В. Шалаєва вважають, що рольова гра – це творчий підхід в 

навчанні іноземної мови, простий і природній спосіб пізнання людиною навколишньої 

дійсності, яка дає можливість навчитися використовувати свої знання, вміння та навички в 

процесі навчання та в майбутній діяльності. Використання гри у навчанні є дійсно 

актуальною проблемою та розглядається як могутній засіб мотивації навчання, як могутній 

засіб виховання волі, формування практичних навичок. Вона мотивує розумову діяльність, 

оскільки студенти опиняються в ситуації, коли актуалізується необхідність спілкуватися зі 

співрозмовником [16, c. 208]. Таким чином, це безумовно забезпечує сприятливі умови для 

здійснення комунікативно спрямованого навчання іноземній мові. 

Практика доводить, що діти з легкістю занурюються в гру, в той час, як підлітки та 

дорослі не виявляють бажання брати у ній участь, оскільки бояться виглядати смішними, 

незграбними. Тому дуже важливо для викладача правильно вибрати методику проведення 

рольової гри та підготувати студентів до неї. 

Відтак, методика проведення занять з іноземної мови у формі ігор має базуватися на 

врахуванні вікових та індивідуальних особливостей, структури лінгвістичних здібностей 

студентів і бути спрямована на їх розвиток. Ігри на заняттях з іноземної мови не повинні 

бути епізодичними й ізольованими [17]. «Невеликі рольові ігри варто вводити в навчальний 

процес уже на початковій стадії роботи над темою, щоб студенти звикали до цього виду 

роботи поступово, тому що в противному випадку від ігор не вдається домогтися бажаних 

результатів через бар’єр, що виникає при незвичній формі спілкування, характерної для 

рольової гри» [1]. А відтак, педагогічні вимоги зводяться до наступного: застосовуючи гру як 

форму (засіб, методичний прийом) навчання, викладач повинен бути упевнений в 

доцільності її використання, повинен визначити мету гри відповідно до завдань навчального 

процесу. Навчальні ігри повинні складати систему, яка передбачає їх певну послідовність і 

поступове ускладнення. При цьому необхідно враховувати особливості групи її членів 

Методика проведення рольової гри має різнобічний характер, але у будь-якому разі 

вона проводиться за певною моделлю, яка складається з наступних етапів: підготовка 

учасників гри; вивчення ситуації, інструкцій, настанов та інших додаткових матеріалів; 

проведення гри; аналіз, обговорення та оцінка результатів гри [18, с. 10].  

Розглянемо детальніше зміст кожного етапу рольової гри. Підготовка учасників гри 

включає в себе визначення теми гри і опрацювання проблемної ситуації; формулювання 

основної мети гри і встановлення її правил; опрацювання конкретних завдань щодо 

визначення її форм; визначення ролей; моделювання навчальної ситуації на основі 

заздалегідь опрацьованих навчальних матеріалів; розробка системи критеріїв оцінювання 

результатів рольової гри; підготовка необхідних матеріалів для її проведення (картки (зі 

списком формул/запитань, ролі, завдання для учасників гри, фрагментів фільмів, аудіо 

записів, навчальних Інтернет платформ). Вивчення ситуації, інструкцій, настанов та інших 

додаткових матеріалів має на меті збирання додаткової інформації та її систематизація; 

здійснення певних контактів між учасниками ігор; опрацювання та підготовка необхідної 

навчально-методичної літератури. На етапі проведення гри відбувається, безпосередньо, сам 

процес рольової гри; спостереження викладачем за її перебігом, необхідна допомога та 

підтримка учасників гри. Необхідним елементом проведення будь-якої гри є етап аналізу, 

обговорення та оцінка результатів гри. Разом із своїми студентами, викладач аналізує 

помилки, вказує можливі варіанти виправлення. Важливою роботою, що проходить після 

гри, є обмін думками про її успішність та труднощі; підбиття підсумків; оцінювання 

викладачем роботи своїх студентів, а також, самооцінювання своєї роботи самими 

студентами [18, с. 11]. 

Обговорюючи проведену гру, оцінюючи участь у ній студентів, викладачеві варто бути 

дуже тактовним. Негативна оцінка діяльності її учасників неминуче приведе до зниження 
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активності. Помилки є невід’ємною частиною процесу навчання мові, і можливість вільно 

робити помилки на занятті скоріше сприяє навчанню, ніж стримує його. При роботі над 

помилками дуже важливо змусити студентів самим дати правильний варіант фрази чи слова, 

у якому були допущені помилки, написати їх на дошці і супроводити їх корективними 

вправами, що могли б найкраще сприяти відпрацьовуванню правильного варіанта самими 

студентами [8]. 

Рольова гра належить до технології навчання мові, що має «низький вхід і високий 

вихід». Це означає, що сконцентрована навколо викладача фаза презентації дуже коротка. 

Після невеликого вступу студенти занурюються в діяльність, у якій виконання завдання 

набагато важливіше, ніж використання точних слів; діяльність, у якій швидкість превалює 

над акуратністю. Природно, що мовний матеріал, що використовується у рольовій грі, має 

бути введений на більш ранніх стадіях навчання [19, с. 535]. У процесі гри роль викладача 

постійно змінюється. На початковому етапі викладач активно контролює діяльність 

студентів, поступово він виступає у ролі режисера, який може непомітно для студентів 

керувати ходом рольової гри, не беручи на себе активної ролі. Іноді педагог може взяти на 

себе виконання певної ролі, проте не головної, щоб гра не перетворилася на традиційну 

форму роботу під його керівництвом. Бажано, щоб соціальний статус виконуваної 

викладачем ролі допомагав йому спрямовувати мовленнєве спілкування у групі. Викладач 

повинен залишатися активним спостерігачем, він може щось рекомендувати, але не 

нав’язувати свого рішення [18, с.12]. 

А. Конишева виділяє такі позиції викладача під час проведення рольової гри [15, c. 124] 

(див. рис. 1.1.). 

 
Рис. 1 Позиція і роль викладача у рольовій грі 

 

Отже, гра є інструментом навчання який активізує розумову діяльність студентів, дає 

змогу зробити навчальний процес привабливішим і цікавішим, примушує хвилюватися і 

переживати, що формує могутній стимул до оволодіння мовою [9, c. 28]. 

3. РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Нами було проаналізовано навчально-методичний комплекс, який використовується у 

навчальному процесі викладання іноземної мови для професійного спілкування студентам 

немовних спеціальностей у ВДПУ імені Михайла Коцюбинського. Навчання відбувається за 

підручником “Career Paths: English for Specific Purpose (ESP)” (Virginia Evans, Jenny Dooley), 

який складається із книги для вчителя, робочого зошита для закріплення вивченого 

матеріалу та аудіо диска [20]. Запропоновані завдання відібрані з урахуванням вікових і 

психологічних особливостей та інтересів студентів. Структура підручника побудована за 

тематичним принципом, та розділена на три блоки. У кожному блоці кілька розділів. Кожен 

розділ включає завдання на відпрацювання різних умінь, серед яких вміння діалогічного 

мовлення, яке є важливим при формування іншомовної комунікативної компетентності. Для 

того, щоб виявити наявність вправ на формування усного мовлення засобами рольової гри в 
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навчальному посібнику, ми проаналізували завдання, представлені у ньому, і зробили 

наступні висновки:  

1. Підручник містить деякі комунікативні вправи, але вони однотипні і викликають 

звикання студентів й зниження їхнього інтересу. В основному всі вправи, що передбачають 

взаємодію студентів, побудовані на роботі в парах (складання діалогів) і лише у кількох 

випадках – у групах по 3-4 людини. 

2. В основному, вправи інтерактивного характеру на розвиток комунікативної 

компетентності мають таке формулювання: 

- Work in pairs. Ask each other questions…;  

- Work in pairs. Act out the dialogue…; 

- Work in pairs. Make up your own dialogue…; 

- Work in pairs. Ask you partner questions about…; 

- Work in pairs. Discuss the following question… Discuss the text/issue with your partner... 

- Work in pairs. Take the roles of … to act out a dialogue similar to the one in Ex…. 

- Work in groups. Take the roles of… Dramatize the situation… . 

Таким чином, очевидно, що основними формами інтерактивного навчання за цим 

підручником є складання діалогів за зразками та за заданими ситуаціями, робота в парах або 

іноді у малих групах для дискусії. А відтак, викладачеві необхідно ретельно ставитися до 

розробки рольових ігор та можливих ролей студентів у них, знайти максимум педагогічних 

ситуацій, у яких може бути реалізоване прагнення студента до інтелектуальної  активності, 

пізнавальну самостійність та ініціативність, що сприятиме позитивним змінам у мовленні 

учнів як у якісному відношенні (розмаїтість діалогічних єдностей, ініціативність мовних 

партнерів, емоційність висловлення), так і в кількісному (правильність мови, обсяг 

висловлювання, темп мови). 

Наведемо приклад рольової гри, яка може бути використана на завершальному етапі 

роботи над темою «Подорож і туризм» 

Role-play “Airport’s problems”  

Інструкція: Work in pairs. Most airlines have special categories of passengers who, when 

carried on a flight, require special conditions, assistance and/or devices and their situation needs 

appropriate attention and adaptation to their particular needs. These passengers shall not be 

allocated, nor occupy, seats that permit direct access to emergency exits or where their presence 

could impede crew members in their duties, obstruct access to emergency equipment or impede 

evacuation of the aircraft. Think what you would do in case you need to help these categories of 

passengers. 

Role 1. An airline representative. Role 2. A passenger. 
(Студенти отримують картки з різними категоріями пасажирів і пропонують варіанти 

обслуговування та додаткових зручностей для обслуговування цих пасажирів, напр. пасажири 

інваліди, пасажири з поганим зором, маленькі діти або діти без супроводу дорослих, пасажири які 

потребують особливого харчування та ін.). 

Card1. Persons with reduced mobility or ill passengers. Deaf or hearing impaired passengers. 

Blind or visually impaired passengers. 

For example. Wheelchairs, ambulances, and special seating arrangements can be provided. 

Use of an ambulance, incidentally, would normally be at the passenger's own expense. 

Card 2. Infants or unaccompanied children. Example of facilities: Special facilities are 

usually available for infants. Unaccompanied children usually receive help from cabin crew. 

Card 3. Passengers who require special food. If the passenger notifies airline in advance, 

arrangements can be made for him to receive special food. Passengers who require special food for 

dietary, religious or nutritional reasons have a choice of 14 different meals. 

Card 4. Passengers with language problems. For example: The airline will attempt to provide 

an agent on hand at the airport to help such passengers with the departure and arrival formalities. 
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Card 5. Passengers on diverted flights. When weather forces an airport to close, flights may 

be diverted to another airport. The airline must either provide hotel accommodations until the flight 

can proceed to its Scheduled destination or must provide alternate transportation by ground. 

Card 6. Passengers making direct connections. 

Card 7. First-time passengers who have never flown before and who may be nervous about 

air travel, the elderly and so on. The cabin attendants are responsible for taking care of all these 

passengers. They must provide courteous and efficient in- flight service 

Card 8. Standby passengers. This is a passenger who does not have a confirmed reservation 

on the departing flight and is travelling on a space-available basis; that is, if a seat remains unsold 

when the plane is ready to leave, he can purchase a ticket for the flight at the last minute. He may be 

a passenger whose plans have changed or one who has missed a connection because of a delayed 

flight. 

Card 9. Celebrities and other important people. The term VIP is often used for these 

passengers. Many airports have special facilities where they can wait for outgoing flights. Selling 

on a space-available basis; that is, if a seat remains unsold when the plane is ready to leave, he can 

purchase a ticket for the flight at the last minute. He may be a passenger whose plans have changed 

or one who has missed a connection because of a delayed flight. 

Результати дослідження та застосування рольової гри показали, як групова форма 

взаємодії сприяє згуртуванню навчального колективу, що позитивно позначається і на 

загальних результатах навчання, а також спостерігається позитивна динаміка у діалогічному 

мовленні як у якісному відношенні, так і в кількісному.  

Отже, використовуючи рольову гру в освітньому процесі з іноземної мови для 

професійного спілкування, можемо виокремити наступні її переваги: 

1) студенти використовують мовний матеріал у ситуаціях, близьких до реального 

життя; 

2) такий вид ігор дозволяє оволодіти навчальним матеріалом й усвідомлено засвоїти 

специфіку його використання в мовленні в процесі закріплення;  

3) рольові ігри розвивають і вдосконалюють мовленнєво-розумову діяльність і 

створюють умови психологічної готовності до спілкування;  

4) у студентів з’являється бажання спілкуватись іноземною мовою після заняття, тобто 

ігри стимулюють внутрішню мотивацію до вивчення мови;  

5) рольові ігри максимально стимулюють активність студентів, що є необхідним для 

досягнення мети гри;  

6) у студентів є можливість використовувати мову самостійно, без прямого контролю з 

боку викладача, крім того, вони охоче концентруються на роботі, оскільки самі окреслюють 

свій внесок у роботу під час гри;  

7) проведення ігор стимулює дисципліну студентів, тому що жоден студент, якому 

цікаво те, що він робить, не буде порушувати поведінку [14]. 

4. ВИСНОВКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ ПОДАЛЬШИХ ДОСЛІДЖЕНЬ  

Завдання викладача полягає у тім, щоб знайти максимум педагогічних ситуацій, у яких 

може бути реалізоване прагнення студента до активної пізнавальної діяльності. Педагог 

повинний постійно удосконалювати процес навчання іноземної мови, що дозволяє студентам 

ефективно і якісно засвоювати програмний матеріал. Відтак, важливо використовувати 

інтерактивні методи навчання на заняттях, зокрема рольові ігри, які додають навчальному 

спілкуванню комунікативну спрямованість, зміцнюють мотивацію вивчення іноземної мови і 

значно підвищують якість оволодіння нею. Крім того, що рольові ігри мають величезну 

методичну цінність, вони просто цікаві як студентові, так і викладачеві. Прийом рольової гри 

має безсумнівну дидактичну цінність, адже рольова гра сприяє ефективному засвоєнню 

матеріалу і поліпшенню загального настрою у групі, а також подоланню психологічних 

бар’єрів [21]. 
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Перспективи подальших досліджень вбачаємо в розробці методики організації рольової 

гри на різних етапах навчання іноземній мові та для навчання професійно орієнтованого 

спілкування студентів немовних спеціальностей у педагогічних ЗВО. 
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Abstract. The article is devoted to the problem of formation of foreign language communicative 

competence by means of role-playing games in non-linguistic majors. The formation of the above 

mentioned competence involves the mastery of speech skills and skills necessary for communication, a 

set of knowledge about the norms and rules of conducting natural communication, the ability to 

adequately use the language in specific situations, the ability to practically use knowledge about the 

language in the process of communication, while applying it as linguistic, as well as non-verbal (mimicry, 

gestures, movements) means of expression and intonation patterns. The successful students’ practical 

mastery of a foreign language is greatly facilitated by the atmosphere of collective communication, 

organized on the basis of communicative situations, which stimulate students to creative, productive 

work, encourage their desire for active participation, communication and expression of their own thoughts 

in English. The specified requirements are best met by the role-playing game, which can be considered as 

a creative type of activity that allows creating situations of speech interaction and contributes to the 

improvement of students’ communicative experience. In modern textbooks on the methodology of 

teaching foreign languages, role-playing games are divided into social and business (professionally 

oriented). Social games are aimed at the development of the formation of skills and abilities of foreign 

language communication in the social and day-to-day communication, as well as at the development of 

initiative, collectivity and responsibility as socially valuable qualities of the individual and improvement 

of the general culture of behavior. Simulation games are used to teach students professionally oriented 

communication. The article examines how to provide the process of using role-playing games in foreign 

language classes, and concludes that they contain a subsystem of exercises for role-playing games, which 

are better used at the final stage of work on a certain topic. The technology of using role-playing games 

has a versatile character, though, the games are conducted according to a certain model, which consists of 

the following stages: preparation of the game participants; study of the situation, instructions, guidelines 

and other additional materials; conducting the game; analysis, discussion and evaluation of game results. 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ КРЕАТИВНОСТІ ЯК СКЛАДОВОЇ 

СОЦІОКУЛЬТУРНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ФАХІВЦЯ 

Анотація. Наш час характеризується нескінченним і потужним інформаційним потоком, що 

зумовлює інноваційні зміни в усіх сферах життя суспільства. У зв’язку зі складними процесами, що 

стосуються інформатизації та цифровізації суспільства,  змінюються вимоги до компетенцій сучасних 

фахівців. У новому державному освітньому стандарті прописані компетенції, якими повинен володіти 

педагог. Крім основних, базових компетенцій, які передбачають загальні фахові знання, важливими 

для ефективної і продуктивної праці визнані інформаційна, комунікативна, правова, креативна, 
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рефлексивна, соціальна, соціокультурна, конфліктологічна. У статті наведено результати аналізу 

наукової літератури з метою визначення рівня дослідженості проблеми формування соціокультурної 

компетентності, зокрема креативності як її складової.  

У статті розглядається структура креативності фахівця, що здійснює професійну діяльність у межах 

освітніх програм закладу вищої освіти, акцентовано увагу на тих професійно важливих особистісних 

якостях, знаннях та вміннях, що забезпечують готовність до нестандартних підходів до вирішення 

складних педагогічних ситуацій, здатність до конструктивної адаптації класичних алгоритмів дій до 

актуальних викликів часу.   

З’ясовано, що креативність як здатність до творчості, продукування нових ідей, уміння відходити 

від традиційних схем модернізує зміст соціальної взаємодії, забезпечуючи можливість 

майбутньому вчителеві відповідати на запити сьогодення. Наголошено на тому, що креативність 

виступає базисною засадою проведення вчителем ефективної науково-дослідної роботи, 

систематичного вдосконалення змісту та методів навчання, накопичення наукової та навчальної 

інформації, налагодження продуктивної роботи в команді, спрямованої на вирішення актуальних 

педагогічних проблем. Креативна особистість прагне до подолання шаблону та формальності в 

стосунках з вихованцями, виявляє готовність до створення принципово нових ідей, пов’язаних з 

навчанням і вихованням підростаючого покоління.  
 

Ключові слова: креативність, особисті якості, соціокультурна компетентність,  педагогічні умови, 

формування, фахівець. 

1. ВСТУП 

Постановка проблеми. Сучасна освітня реальність формується під впливом активних 

процесів модернізації суспільства. Інноваційна модель розвитку неминуче впливає на всі сфери 

життя людини сьогодення, пред'являючи до неї особливі запити та вимоги. Нові виклики 

сучасності зумовлюють необхідність у підготовці креативно мислячої самостійної особистості, 

орієнтованої на саморозвиток та реалізацію власного творчого потенціалу. В освітньому 

просторі сучасного закладу вищої освіти має бути сформований майбутній фахівець, що «не 

губиться в новій пізнавальній та життєвій ситуаціях, не зупиняється, якщо немає готових 

рішень, не чекає підказки, а самостійно шукає джерела інформації, шляхи розв'язання, оскільки 

вміння вчитися змінює стиль мислення та життя особистості» [2, с. 14].  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Особливості креативності як соціально 

важливої якості особистості активно стали вивчатися психологами починаючи з другої 

половини ХХ століття. У зарубіжній науковій літературі існує велика кількість спроб розкрити 

зміст цього терміну: «Креативність є сплавом сприйняттів, здійснених новим способом 

(Маккеллар), здатністю знаходити нові зв'язки (Кюбі), виникненням нових відносин (Роджерс), 

появою нових творів (Меррей), схильністю здійснювати і пізнавати нововведення (Лассуель), 

діяльністю розуму, що зумовлює нові відкриття (Жерар), трансформацією досвіду в нову 

організацію (Тейлор), пред’явленням нових констеляцій значень (Гізелін)» [3, с.112].  

У сучасному педагогічному словнику креативність визначається як «творчі можливості 

(здібності) людини, що можуть виявлятися у мисленні, почуттях, спілкуванні, окремих видах 

діяльності, характеризувати особистість загалом або її окремі сторони, продукти діяльності, 

процес їх створення» [5, с. 192].  

Говорячи про традиційні погляди на креативність, що знайшли відображення в сучасних 

дослідженнях, О. Нікітюк зазначає, що зміст цієї особистісної категорії завжди потребував 

уточнення, оскільки у науковому середовищі точилися суперечки щодо його трактування: 

креативність як дивергентне мислення (Дж. Гілфорд, О. Тихомиров), інтелектуальна активність 

(Д. Богоявленська, Л. Єрмолаєва-Томіна),  інтегрована якість особистості (Я. Пономарьов та ін.) 

[3, с. 69].  

Аналіз наукових досліджень [1; 3; 4] дозволяє сфокусувати увагу на таких особливостях  

креативності як готовність до подолання стереотипності в мисленні, почуттях, спілкуванні; як 

вміння створювати оригінальні цінності, приймати нестандартні рішення, виходити за межі 

відомого; як інтегральна властивість, що дозволяє втілювати творчі можливості. Креативна 

людина завжди більш терпима до оточуючих: вона готова визнати, що звичний для неї спосіб 
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поведінки, можливо, не найкращий, але прийнятий нею через звичку; що кожна особа живе у 

своєму світі і бачить його по-своєму, а не так, як їй диктують оточуючі. 

Більшість сучасних авторів  [4; 6; 7; 8] вважає, що креативність є стійкою 

характеристикою особистості, що відображає здібності індивіда до творчості, рівень його 

творчої обдарованості. 

Метою статті є висвітлення педагогічних умов формування креативності як складової 

соціокультурної компетентності фахівця. 

2. РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

В умовах глибоких трансформацій у суспільстві на перший план виходить рівень 

професійної підготовки вчителя та розвитку його професійно цінних особистісних якостей. 

Зважимо на те, що педагогічним працівникам доводиться здійснювати педагогічну діяльність в 

умовах постійної невизначеності,  в роботі з молоддю інноваційність є обов’язковою умовою 

педагогічної взаємодії, що актуалізує значущість формування  креативності майбутніх фахівців. 

Педагогічні умови є по відношенню до педагогічної системи закладу вищої освіти є 

зовнішніми факторами, що створюють середовище ефективного розв’язання завдань 

освітнього процесу [4, с. 82]. В них відображається сукупність можливостей освітнього 

(форми, методи, засоби навчання, навчальна взаємодія викладачів і студентів) та 

матеріально-просторового середовища, що вирішальним чином впливають на 

функціонування системи, забезпечуючи її ефективність та розвиток. Варто зазначити, що 

окремі умови не можуть суттєво впливати на ефективність процесу розвитку креативного 

мислення майбутніх фахівців, тому необхідно визначити комплекс взаємодоповнюючих 

педагогічних умов. Під педагогічними умовами розуміємо сукупність заходів, що 

забезпечують успішність розвитку креативності майбутніх фахівців у процесі їх професійної 

підготовки у закладі вищої освіти [4, с. 83]. 

Аналіз досліджень, присвячених вивченню педагогічних умов, що сприяють 

вирішенню завдань формування креативності майбутніх фахівців як складової їх 

соціокультурної компетентності, а також врахування особливостей професійної підготовки 

майбутніх учителів дозволили сформулювати такі педагогічні умови: 1) розвиток мотивації 

студентів щодо проявів креативності в освітньому процесі; 2) створення творчого 

освітнього середовища як фактору розвитку креативності студентів; 3) включення 

майбутніх фахівців у діяльність з вирішення творчих професійних завдань, зокрема 

проектів.  

Наскрізним завданням професійної підготовки у педагогічному закладі вищої освіти є 

розвиток творчої індивідуальності та креативності  майбутніх учителів. Безумовно, 

успішність досягнення цієї мети можлива лише за умови активізації творчої пізнавальної 

діяльності, яка визначається спонукальною функцією мотивації. Розвиток мотивації 

студентів щодо проявів креативності в освітньому процесі, різноманітні підходи до 

стимулювання творчих пошуків забезпечують відповідну спрямованість особистості 

майбутнього вчителя. 

Поняття «мотивація» містить уявлення про потреби, бажання, наміри, прагнення 

людини, які виявляються у певних зразках поведінки у різних пізнавальних чи життєвих 

ситуаціях, в управлінні власною діяльністю відповідно до цілей та зовнішніх обставин, в 

яскраво виражених пізнавальних потребах. Розвиток інтересу та позитивної мотивації до 

творчої діяльності зумовлений мотиваційною включеністю студентів у самостійний пошук 

вирішення професійних проблем, їх участю в проєктних дослідженнях. У процесі 

професійної підготовки важливо враховувати рівень соціальної активності студентів, що 

передбачає володіння комунікативними вміннями, досвід роботи в команді, участь у спільній 

творчій діяльності. Розвитку мотивації студентів у контексті прояву ними креативності в 

освітньому процесі сприяють ситуації незавершеності, що використовуються в освітньому 

процесі, розв’язання завдань, що мають ймовірнісний характер вирішення або відхилення від 
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традиційних схем, відкритість та варіативність розв’язку. Стимулюючого значення 

набувають такі прийоми розвитку креативності, як заохочення безлічі питань, припущень; 

самостійний пошук відповідей; стимулювання незалежності та відповідальності суджень 

особистості; схвальне оцінювання продуктів уяви; педагогічна підтримка  дослідницької 

діяльності. Прояви індивідуальності, творчої активності та самостійності, прагнення до 

самореалізації і самоствердження у професійній діяльності – все це свідчить про формування 

креативності як складової соціокультурної компетентності майбутнього фахівця.  

Важливим фактором розвитку позитивної мотивації та творчого потенціалу майбутніх 

учителів, стимулювання креативних проявів особистості є створення творчого освітнього 

середовища.  На думку Л. Петришин, креативне освітнє середовище завдяки системному і 

послідовному використанню сукупності методів, засобів і форм організації діяльності 

студентів забезпечує задоволення їх потреби в самореалізації [6, с. 118].  

Основою розвитку особистості в творчому освітньому середовищі повинен виступати 

суб'єктний досвід, що формується та визначається цим середовищем [10, с. 35].  Творчий 

підхід до організації освітнього процесу у закладі вищої освіти, що є ознакою творчого 

освітнього середовища,  передбачає усвідомлення кожним студентом себе творчою 

особистістю, визначення себе як майбутнього фахівця, вивчення задля подальшого 

вдосконалення власних особистісних якостей. Освітнє середовище, побудоване на співпраці 

та спільній творчій діяльності викладачів та студентів, сприяє розвитку характерних для 

креативних людей якостей: здатності до оригінальних рішень; вмінь генерування нових ідей; 

готовності до розробки нових технологій та способів діяльності; вмінь швидко реагувати на 

зміни умов діяльності та відповідно з цим змінювати траєкторію діяльності; вмінь виявляти 

чутливість до інновацій; готовності до прийняття нових, більш ефективних рішень; вмінь 

робити аргументовані, зважені висновки, доказово відстоювати власну позицію; здатності 

бачити проблему та вирішувати її власними силами, покладаючись на свої знання.  

Освітнє середовище, побудоване на творчому підході до навчання, врахуванні 

індивідуальних особливостей та пізнавальних можливостей студентів, з опертям на їх 

суб'єктний досвід та систему цінностей, стає фактором розвитку та саморозвитку особистості 

майбутнього фахівця. Ділові міжособистісні відносини, спільна творча діяльність, 

комфортний психологічний мікроклімат, насичений позитивними емоціями, – все це 

стимулює студентів до творчості, пошуку оригінальних способів розв’язання завдань, 

створення творчих проєктів, генерування нових ідей. Розвиваючись творчо, особистість 

формує стійку життєву позицію, основними характеристиками якої є відмова від стереотипів 

поведінки, шаблонів у прийнятті рішень, способах діяльності та поведінці. Творча 

особистість прагне постійного саморозвитку, виявляючи при цьому бажання створювати 

щось нове, змінювати себе та навколишній світ. Креативність особистості проявляється у 

поведінці та діяльності фахівця, коли вчителеві доводиться приймати рішення у ситуаціях 

невизначеності, непередбачуваності, на які так багата педагогічна дійсність. Потреба у 

творчому вираженні власної індивідуальності, у постійному вдосконаленні педагогічної 

майстерності, у пошуку нових засобів самореалізації є найважливішим мотивом зростання та 

розвитку особистості майбутніх учителів. Створення творчого освітнього середовища є 

продуктом невтомної мудрої праці високорозвиненого колективу однодумців (викладачів та 

студентів), їх спільної творчої діяльності, що сприяє розвитку мотивації та пізнавальної 

активності, значно підвищуючи ефективність та якість навчання студентів у педагогічному 

закладі вищої освіти.    

Відомим фактом є те, що креативність розвивається у процесі вирішення професійно-

педагогічних та творчих завдань. Включення майбутніх фахівців у діяльність з вирішення 

професійно-педагогічних завдань, виконання творчих завдань та проектів зумовлює їх 

готовність до застосування набутих знань, їх реконструкції, перетворення інформації та 

успішної практичної діяльності. Варто зазначити, що креативність передбачає не тільки 

здібності, пов'язані з творчим розв’язанням професійних завдань, а й якості, що 
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характеризують професійно-педагогічну активність студентів: високу самооцінку, 

впевненість у собі як фахівцеві, позитивний настрій на досягнення високих результатів.  

 Завдання викладача у педагогічному закладі вищої освіти – максимально наблизити 

характер навчальної діяльності до тих ситуацій, що майбутньому фахівцеві доведеться 

повсякденно вирішувати у професійній діяльності. Вирішення зазначеної проблеми нам 

бачиться в організації пізнавальної діяльності на навчальних заняттях шляхом створення 

виховних, дидактичних та соціально-психологічних ситуацій, участі студентів у проєктній 

діяльності. Адже у розвитку творчих здібностей велику роль відіграє продуктивна уява, що 

творить нові образи. Добре розвинена уява дозволяє студентові комбінувати способи 

розв’язання завдань, використовуючи власний когнітивний досвід; створювати нові 

оригінальні конструкції знань.  

Систематичне використання інноваційних технологій навчання, ситуаційних завдань, 

організація та проведення ділових ігор та семінарів-дискусій, організація проєктної 

діяльності дозволить студентам активно сприймати, засвоювати та застосовувати теоретичні 

знання на практиці, розвивати професійні інтереси та ціннісне ставлення до професійної 

діяльності, підносити рівень особистісної значущості знань, що зрештою виступить 

фундаментом становлення особистісного креативного підходу молодого фахівця до 

розв’язання професійних завдань. 

Активне включення студентів у безпосередній освітній процес передбачає ускладнення 

пізнавальної діяльності майбутніх учителів: від опису ситуацій – до аналізу та включення в 

діяльність з їх вирішення, прояву ініціативності та самостійності, реалізації творчих задумів 

перетворення дійсності. Проходження виробничої практики, під час якої студенти 

зіштовхуються з різними професійними ситуаціями і змушені розв’язувати 

найрізноманітніші завдання в умовах непередбачуваності, сприяє глибокому зануренню в 

діяльність, вимагає міцних та всебічних предметних та психолого-педагогічних знань, 

практичних навичок, розвинених здібностей та готовності до їх застосування, створення 

власних творчих проєктів, реалізації креативних ідей та нестандартних рішень. Включення 

студентів у навчальну діяльність через вирішення практико-орієнтованих завдань і ситуацій 

має відповідати важливим вимогам: їх зміст має стосуватися сфери пізнавальних та 

професійних інтересів студентів-майбутніх фахівців, бути суттєвим для їх професійного 

самовизначення. 

Формування креативності як складової соціокультурної компетентності майбутніх 

фахівців залежить від правильної організації пошукової, дослідницької активності студентів. 

Проєктна діяльність студентів дозволяє поряд з оволодінням важливими теоретичними 

знаннями набути вмінь створювати власні освітні продукти, такі як: розробка фрагментів 

предметного змісту (творчі проєкти); дослідження, що підтверджують правильність 

висунутої гіпотези (дослідні проєкти); рекомендації, інструкції, алгоритми діяльності 

(практико-орієнтовані проєкти); інформація з проблеми (інформаційні проєкти); виховні та 

навчальні заходи (ігрові проєкти) [9, с. 208].  

 Правильно організована проєктна діяльність дає можливість студентам працювати над 

дійсно актуальною, цікавою, професійно значущою проблемою і робити це у захоплюючій 

формі.  Сенс проєктної діяльності полягає в тренуванні творчих умінь студентів: виявляти 

проблеми, що потребують вирішення задля життєвого, навчального та соціального розвитку; 

орієнтуватися у різних підходах для прийняття конструктивних рішень; складати алгоритм 

розв'язання завдань; обирати спосіб вирішення навчального завдання, виходячи з наявних 

освітніх, матеріально-технічних та власних особистісних можливостей; аргументувати 

запропоновані варіанти рішень та обґрунтовувати свій вибір; планувати, реалізовувати, 

коригувати діяльність з урахуванням отримання нових освітніх продуктів; брати на себе 

відповідальність за результати ухваленого рішення; володіти навичками самоконтролю, 

самомотивації, рефлексії, самооцінки. Важливими якостями, що забезпечують реалізацію 

креативності майбутніх фахівців, є наполегливість, самовладання та цілеспрямованість, що 
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виробляються завдяки подоланню труднощів під час проєктної діяльності, своєчасній 

адаптації до викликів сьогодення.  

У роботі над проєктами акцент робиться на спільній творчій діяльності. З цієї метою 

широко використовуються інтерактивні методи навчання, орієнтовані на взаємодію. До 

таких методів доцільно віднести метод групового вирішення проблем, групової рефлексії, 

«круглий стіл», метод аналізу конкретних ситуацій, ділові та рольові ігри. Використання ігор 

в освітньому процесі створює позитивний емоційний фон, розвиває мотивацію, сприяє 

відпрацюванню конкретних практичних умінь, їх закріпленню під час виконання практико-

орієнтованих завдань у рольовій діяльності. У процесі вирішення проблемних ситуацій 

активно засвоюються та поглиблюються знання, формуються вміння вироблення та 

дотримання алгоритму послідовності виконання завдань, швидкість та точність вибору 

способів професійних дій. Проблемне та евристичне навчання передбачають включення тих, 

хто навчається, в самостійний пошук знань для вирішення навчальних проблем, що, 

безумовно, розвиває їх креативність  та пізнавальну активність. 

Залучення майбутніх учителів до детального дослідження конкретних ситуацій, їх 

критичного аналізу, прийняття самостійних рішень сприяє розвитку таких важливих для 

професійної діяльності компетенцій, як: усвідомлення багатозначності виникаючих у 

діяльності проблем та життєвих ситуацій; критичне, аналітичне та креативнк мислення; 

практичні навички роботи з інформацією; вміння пошуку та вибору альтернативних рішень; 

вміння управлінських рішень; готовність до інновацій у професійній діяльності;  

комунікативні вміння; вміння вибору оптимальних варіантів продуктивної взаємодії у 

групових видах діяльності. Йти до успіху, не зважаючи на труднощі, невдачі, скептичне 

ставлення оточуючих, – у цьому й проявляється креативність особистості. Отже, креативна 

діяльність, спрямована на реалізацію дослідницького проєкту чи вирішення професійних 

завдань, вимагає від майбутніх учителів певних зусиль, пов'язаних з такими вольовими 

якостями, як цілеспрямованість, самостійність, відповідальність, ініціативність, упевненість 

у собі, завзятість, винахідливість та наполегливість.  

3. ВИСНОВКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ ПОДАЛЬШИХ ДОСЛІДЖЕНЬ 

Креативність як здатність до творчості, продукування нових ідей, уміння відходити від 

традиційних схем модернізує зміст соціальної взаємодії, забезпечуючи можливість 

майбутньому вчителеві відповідати на запити сьогодення, швидко і неординарно вирішувати 

проблемні питання, пов’язані з організацією взаємовідносин з учнями як в урочний, так і 

позаурочний час. Креативна особистість прагне до подолання шаблону та формальності в 

стосунках з вихованцями, виявляє готовність до створення принципово нових ідей, 

пов’язаних з навчанням і вихованням підростаючого покоління.  

Чинники креативності – чіткість і гнучкість мислення, чутливість до проблем, 

оригінальність, винахідливість, конструктивність – дозволяють учителеві застосовувати 

комплекс спеціальних методів творчого розвитку учнів: методи проблематизації, методи 

продукування ідей, методи, спрямовані на розвиток аналітичних умінь. Соціокультурна 

компетентність креативного вчителя, що має власний стиль викладання, формується під 

впливом як внутрішніх факторів (попередніх знань, досвіду, професійних якостей), так і 

зовнішніх (нормативні засади професійної діяльності, професійна етика, необхідність 

постійного підвищення кваліфікації). Основні якості креативної особистості, такі як інтелект; 

знання та досвід; широта світогляду; самостійність і сміливість мислення; здатність до 

критичного оцінювання попереднього досвіду і навколишньої дійсності; діалектичний 

світогляд; індивідуальність, оригінальність і незалежність у прийнятті рішень; 

альтернативність; здатність фантазувати; широке використання наукового підходу в 

практичній діяльності, дозволяють сформувати високий рівень готовності до вирішення 

майбутніми вчителями професійних завдань педагогічної взаємодії. 

Таким чином, ефективний розвиток креативності як складової соціокультурної 

компетентності фахівця, можливий у спеціально організованому творчому середовищі 
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закладу вищої освіти, в якому студенти спостерігають творчі зразки поведінки та діяльності, 

активно включаються в різні види продуктивної діяльності, що потребує прояву позитивної 

мотивації, ініціативи, самостійності у постановці та вирішенні проблем. На наш погляд, 

виявлені та обгрунтовані в статті педагогічні умови можуть розглядатися як необхідні для 

формування креативності майбутніх фахівців, їх творчих здібностей та готовності 

самостійно приймати рішення у нестандартних ситуаціях.  
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Abstract. Our time is characterized by an endless and powerful flow of information, which leads to 

innovative changes in all spheres of society. Due to the complex processes related to informatization and 

digitalization of society, the requirements for the competencies of modern specialists are changing. The 

new state educational standard prescribes the competencies that a teacher must have. In addition to the 

basic, basic competencies, which provide general professional knowledge, important for effective and 

productive work are informational, communicative, legal, creative, reflective, social, socio-cultural, 

conflict. The article presents the results of the analysis of the scientific literature in order to determine the 

level of research on the problem of formation of socio-cultural competence, in particular creativity as its 

component. The article considers the structure of creativity of a specialist who carries out professional 

activities within the educational programs of higher education, focuses on those professionally important 

personal qualities, knowledge and skills that provide readiness for non-standard approaches to solving 

complex pedagogical situations, ability to constructively adapt classical algorithms actions to the actual 

challenges of the time. It was found that creativity as the ability to create, produce new ideas, the ability 

to move away from traditional schemes modernizes the content of social interaction, providing an 

opportunity for future teachers to meet the demands of today. It is emphasized that creativity is the basic 

principle of effective research work by teachers, systematic improvement of content and teaching 

methods, accumulation of scientific and educational information, establishing productive teamwork 

aimed at solving pressing pedagogical problems. Creative personality seeks to overcome the pattern and 

formality in relationships with students, shows a willingness to create fundamentally new ideas related to 

the teaching and education of the younger generation.  

 

Key words: creativity, personal qualities, sociocultural competence, pedagogical conditions, formation, 

specialist. 
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ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ  

МАЙБУТНЬОГО ПРАВОЗНАВЦЯ 

Анотація. Пошук шляхів удосконалення освітнього процесу у вищій школі у швидкозмінних 

умовах сучасного суспільного розвитку є ключовим питанням для науковців різних галузей знань. 

З метою забезпечення ефективного функціонування економічної системи та державних інститутів 

у процесі професійної підготовки необхідно сформувати в майбутніх фахівців галузі «Право» 

вміння не лише використовувати свої компетенції для розв’язання професійних завдань, а й 

здатність передбачити розвиток і наслідки певної суспільної ситуації залежно від прийнятих чи 

відхилених нормативних актів та власних правових дій. У статті проаналізовано підходи 

вітчизняних і закордонних учених до проблеми формування професійної компетентності 

майбутнього фахівця в галузі права. Теоретичний аналіз наукових публікацій з проблеми 

дослідження показав, що існує низка ґрунтовних теоретико-практичних напрацювань щодо змісту 

професійної компетентності. Однак, при цьому достатньо розробленими є власне її структурні 

компоненти в межах системного підходу, проте в кожному окремому випадку потрібне подальше 

дослідження їхнього змісту. Зважаючи на здійснений аналіз наукових досліджень з особливостей 

професійної діяльності фахівців в галузі права та результати експертного опитування, в структурі 

їхньої професійної компетентності запропоновано виокремити когнітивно-діяльнісний, 

мотиваційний, рефлексивний, аксіологічний та інформаційний компоненти. Варто зауважити, що 

професійна компетентність майбутніх правознавців має складну структуру з нелінійними 

взаємозв’язками між компонентами. Перспективи подальших досліджень убачаємо у визначенні 

критеріїв, показників та рівнів сформованості професійної компетентності майбутніх фахівців у 

галузі «Право», розробці процедури її діагностування, а також у вдосконаленні освітнього процесу 

шляхом визначення оптимального співвідношення аудиторної та дистанційної складової в умовах 

змішаної форми навчання в процесі розвитку професійної компетентності майбутніх правознавців 

і розробці відповідного навчально-методичного забезпечення. 

 

Ключові слова: майбутній правознавець; професійна компетентність; змішане навчання.  

1. ВСТУП 

Постановка проблеми. Наша держава анонсувала курс на інтеграцію в європейську 

спільноту. Беззаперечно, що при цьому провідна роль належить фахівцям у галузі права, як 

гарантам в утвердженні ідеалів рівності, свободи і справедливості в суспільстві та реалізації 

державної політики щодо захисту громадянських прав і свобод. Правничій діяльності 

притаманні специфічні риси, невластиві низці інших професій. Зокрема, юридичну 

діяльність переважно розглядають як жорстке, регламентоване виконання всіма 

зобов’язаними щодо цієї діяльності особами встановлених законом процедур. 

Попри це констатуємо, що в суспільстві наявні негативні тенденції до збільшення 

кількості злочинів, що вчиняються посадовими особами, зловживання службовим 

становищем, тощо. Це виводить проблему формування професійної компетентності та 

розвитку правової культури майбутніх правників на новий рівень. Зважаючи на особливості 

правозахисної діяльності, трактуємо професійну компетентність фахівців правової сфери як 

комплексну характеристику фахівця, що проявляється у здатності ефективно провадити 

професійну діяльність у певній галузі права та включає знання, уміння, навички, здібності, 
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досвід, мотивацію і особистісні властивості, що дозволяють здійснювати правозахисну 

діяльність. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. У вітчизняних ЗВО підготовка майбутніх 

правознавців здійснюється в межах галузі знань 08 «Право» за спеціальностями 081 «Право» 

та 082 «Міжнародне право». Аналіз наукових публікацій з теми дослідження свідчить про те, 

що особливості професійної підготовки майбутніх фахівців у галузі права були об’єктом 

наукових пошуків багатьох учених, а саме: Є. Безсмолий, В. Гришко, С. Гусарєв, І. Зошій, 

І. Івашкевич, А. Мудрик, В. Парасюк, К. Радченко, В. Рижиков, Л. Столярчук, 

О. Черновський, Н. Яворська та інші. 

Мета статті полягає у вивченні сучасних аспектів формування професійної 

компетентності майбутнього правознавця в умовах освітнього процесу закладу вищої освіти, 

організованого в змішаній формі.  

2. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Теоретичний аналіз наукових публікацій з проблеми дослідження показав, що існує 

низка ґрунтовних теоретико-практичних напрацювань щодо змісту професійної 

компетентності. Однак, при цьому достатньо розробленими є власне її структурні 

компоненти в межах системного підходу, проте в кожному окремому випадку потрібне 

подальше дослідження їхнього змісту. Так, дослідники R. Epstein та E. Hundert стверджують, 

що фахівець із сформованою на достатньому рівні професійною компетентністю має 

володіти не просто визначеним об’ємом фахових знань, але і вмінням планувати професійну 

діяльність, стратегію самонавчання та професійного вдосконалення, а також ставити перед 

колективом завдання та контролювати їх виконання [1]. Цікавою є думка M. Kane, що лише 

по елементна розробка структури професійної компетентності майбутнього фахівця створює 

умови для визначення її рівня. При цьому, завдання структурування компонентів 

професійної компетентності є досить складним, оскільки є певною мірою неоднозначним, 

оскільки зміст компонентів професійної компетентності суттєво відрізняється залежно від 

специфіки професійної діяльності [2]. 

Проблема формування професійної компетентності майбутнього фахівця в галузі права 

була об’єктом досліджень низки науковців. Так Н. Яворська розкрила структуру професійної 

компетентності майбутнього юриста через властивості особистості як суб’єкта навчальної 

діяльності, а саме: за професійною спрямованістю, професійними знаннями, вміннями, 

навичками, професійно важливими здібностями та якостями [3, с. 224]. 

Узагальнення аналізу наукових досліджень щодо структури професійної 

компетентності майбутнього юриста наведений у таблиці 1. 

Як бачимо, не існує єдиного підходу як до трактування змісту професійної 

компетентності юриста, так і до визначення її структури. Однак вважаємо, що визначення 

структури професійної компетентності майбутнього фахівця в галузі права має базуватися на 

специфіці його професійної діяльності. 

Юрист – загальна назва професії, яка об’єднує низку працівників з галузі «Право». Не 

зважаючи на спорідненість спеціальностей в межах галузі, до працівника з відповідною 

спеціалізацією висуваються специфічні вимоги. Все, що їх об’єднує, – це знання чинного 

законодавства, психології, логіки, організації праці, виробництва і управління. Крім того, для 

правника важливими є такі особистісні якості як: високе почуття відповідальності, розвинене 

логічне мислення, ініціативність, наполегливість, копіткість, концентрація уваги, емоційна 

стійкість, гарна пам’ять. 
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Таблиця 1 

Структура професійної компетентності майбутнього фахівця-правознавця  

№ Автор Структура 

1. І. Івашкевич [4] мотиваційно-цільовий, когнітивний, соціальний, аксіологічний, та 

аутопсихологічний компоненти 

2. О. Черновський [5] психологічні характеристики, що є складовою частиною придатності до професії; 

психологічні характеристики, пов’язані зі ставленням до діяльності та її 

виконання; психологічні характеристики, пов’язані зі ставленням до себе 

3. А. Мудрик [6] ключові компетентності: загальнокультурна , особистісно-мотиваційна , 

практично-діяльнісна , спеціальна, професійно-правова, персональна 

(особистісна), комунікативна, психологічна, соціально-психологічна, соціальна-

перцептивна та аутокомпетентність 

4. К. Радченко[7] знаннєво-термінологічна (загально-професійна), професійно-особистісна 

(особистісна –професійно важливі якості, комунікативна та мотиваційна 

компетенції) та професійно-операційна компетенція (спеціальні й фахові 

компетенції) 

5. І. Зошій [8] предметно-змістовий, мотиваційно-ціннісний, етико-деонтологічний, 

рефлексивно-оцінний, комунікативно-регулятивний структурні компоненти 

 

Аналіз вимог роботодавців до працівників окремих професій з галузі «Право» [9] 

наведений в таблиці 2. 

Таблиця 2 

Вимоги до кандидатів  
№ Професія Особистісні якості 

1. адвокат старанність; впевненість, зокрема на публічних виступах, постійне вдосконалення 

ораторських навичок; гарна пам’ять та логічне мислення; неординарний інтелект, 

аналітичний склад розуму; вміння приймати важливі рішення; комунікабельність; 

здатність абстрагуватися від певних обставин 

2. нотаріус розбиратися у всіх тонкощах права та постійно стежити за змінами в 

законодавстві; відповідальність; чесність; психологічна стійкість; скрупульозність; 

терпіння. 

3. прокурор аналітичне мислення; принциповість; гарна пам’ять та увага; висока самооцінка, 

чітка дикція; емоційна стійкість. 

4. суддя досконало знати юриспруденцію; бути готовим до нестандартних ситуацій; дуже 

добре знатися на людях; бути уважним до дрібниць; мати гарну інтуїцію; не 

боятися брати на себе велику відповідальність. 

5. юрисконсульт вміння звести до граничного мінімуму можливість виникнення конфліктних справ, 

попередити можливе правопорушення в організації; здатність налагодження 

ділових контактів; умінням переконувати, обґрунтовувати та доводити свою точку 

зору; чітка, логічна мова; здатність до письмового подання текстів різної 

структури та призначення 

6. юрист відповідальність; вміння переконувати; впевненість; комунікабельність 

3. МЕТОДИКА ДОСЛІДЖЕННЯ  

У процесі цього дослідження використовувалися теоретичні методи дослідження: 

комплексний порівняльний і ретроспективний аналіз психологічної, педагогічної та 

методичної літератури, з метою вивчення концептуальних положень, базових понять і 

категорій дослідження; абстрагування, конкретизація для вивчення навчально-нормативної 

документації та виявлення сучасного стану досліджуваної проблеми; аналіз для вивчення та 

узагальнення вітчизняного та зарубіжного досвіду розвитку професійної компетентності 

майбутніх правознавців у ЗВО; структурно-системний аналіз задля виявлення структури 

професійної компетентності майбутніх правознавців; абстрагування, синтез, індукція, 

дедукція, експертні оцінки осіб, які брали участь у дослідженні, для обґрунтування 

методологічних, науково-методичних, дидактичних засад дослідження; узагальнення для 
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формулювання висновків і рекомендацій щодо підвищення ефективності розвитку 

професійної компетентності майбутнього правознавця в умовах освітнього процесу закладу 

вищої освіти, організованого в змішаній формі. 

4. РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ  

Відтак, зважаючи на здійснений ґрунтовний аналіз наукових досліджень з 

особливостей професійної діяльності фахівців у галузі права та результати експертного 

опитування, вважаємо доцільним у структурі їхньої професійної компетентності виокремити 

когнітивно-діяльнісний, мотиваційний, рефлексивний, аксіологічний та інформаційний 

компоненти. Схарактеризуємо їх.  

Когнітивно-діяльнісний компонент професійної компетентності майбутніх фахівців-

юристів характеризує знаннєву основу їх професійної діяльності, інтелектуальні здібності, 

необхідні для її опанування на відповідному рівні та взаємопов'язаний комплекс умінь і 

навичок, що забезпечують якісну реалізацію посадових обов’язків працівником. 

Сформований на відповідному рівні когнітивно-діяльнісний компонент передбачає здатність 

фахівця ефективно вирішувати виробничі завдання в конкретній ситуації професійної 

діяльності, розуміння змісту конкретної професійної проблеми (завдання) із врахуванням 

усіх її аспектів.  

Погоджуємося з думкою О. Федоренко, що зміст когнітивного компоненту професійної 

компетентності майбутніх юристів формують загальні знання, вміння та навички, якими має 

володіти кожен фахівець та фахові знання, вміння та навички, які властиві спеціалістам 

юридичної сфери діяльності [10, c. 88]. На думку О. Співаковського [11], «знання –вища 

форма вияву сприйняття даних та інформації, воно є активним за своєю сутністю і 

формується не тільки на основі фактів, але й на основі аналізу та різних типів логічного 

виведення. А вміння виникає там, де знання справи стає дороговказом до швидкого й 

успішного її виконання». 

Академік Н. Ничкало вважає, що характеристика когнітивного компонента професійної 

компетентності буде неповною без врахування такої важливої вимоги, як уміння 

«використовувати інформацію» [12, с. 149]. Формування когнітивного компонента 

професійної компетентності майбутнього фахівця-юриста можливе за умови розвитку його 

здатності до оперування різними інформаційними ресурсами, а також володіння засобами 

інформаційно-комунікаційних технологій. 

Відтак, когнітивний компонент професійної компетентності майбутнього правника 

містить загальні професійні та фахові знання, здобуті в результаті освіти та самоосвіти та 

виявляється в здатності аналізувати та систематизувати необхідну інформацію, баченні її 

проблемності та можливих труднощів у застосуванні на практиці. Складовими цього 

компонента є знання в галузі права й інтелектуальні уміння майбутнього фахівця; 

елементами – факти, поняття, теорії, технології, які необхідні для успішного провадження 

майбутньої професійної діяльності в галузі «Право». При цьому, знання мають бути 

комплексними та усвідомленими, міцними та динамічними. Пізнавальні дії мають 

ґрунтуватися на професійному мисленні та професійній свідомості та передбачати здатність 

до аналізу, порівняння, моделювання, прогнозування, формування особистісного ставлення 

до наявних фактів, їх творчого переосмислення. 

З точки зору психології, когнітивна сфера людини формується шляхом взаємодії та 

розвитку таких його пізнавальних властивостей, як здатність до розпізнавання образів, 

пам’яті, уяви, мовленнєвих функцій, мислення тощо. Зазначені психічні процеси, а також 

базові операції мислення (аналіз, синтез, абстрагування, конкретизація, порівняння, 

узагальнення, класифікація, систематизація) відіграють значну роль у процесі професійної 

підготовки фахівця. Фахівець у галузі права має уміти не лише планувати діяльність, 

діагностувати, спостерігати, робити висновки, але і приймати найоптимальніші рішення та 

будувати схему їх реалізації.  

Згідно з когнітивною теорією особистості Дж. Келлі, у кожної людини формується 
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оригінальна за складністю і змістом система пізнавальних «персональних конструктів», 

через призму яких він оцінює зовнішній світ, інших людей і себе [13]. Інтерполюючи 

результати цього дослідження на систему підготовку майбутніх фахівців в галузі права, 

вважаємо, що когнітивно-діяльнісний компонент їх професійної компетентності передбачає: 

 набуття загальнопредметних, професійних знань, а також становлення і розвиток 

здатності використовувати наявну інформацію в процесі вирішення професійних завдань; 

 використання ефективних форм пошуку, узагальнення та подання інформації;  

 можливість вибору завдань за рівнем складності; робота в групі, взаємоперевірка, 

самоконтроль та взаємо- та самооцінка.  

Необхідність поєднання когнітивного та діяльнісного компонентів убачаємо в тому, що 

неможливо провести чітку межу між знаннями, уміннями та навичками, вони формуються, 

інтегруючись між собою. Значущість когнітивно-діяльнісного компонента для формування 

професійної компетентності майбутніх фахівців у галузі права зумовлена не лише рівнем 

їхньої професійної підготовки, але і характером впливу навчальної інформації на 

становлення професійного світогляду студентів, їхніх морально-етичних переконань, 

емоційно-ціннісного сприйняття сутності майбутньої професійної діяльності. 

Мотиваційний компонент професійної компетентності майбутніх фахівців у галузі 

«Право» визначаємо як один з необхідних, оскільки саме від мотивації залежить активність 

особистості щодо набуття професійних умінь та навичок, а відтак, і формування професійної 

компетентності на відповідному рівні.  

Мотиваційний компонент професійної компетентності майбутніх фахівців в галузі 

«Право» вважаємо тим важелем, який спонукає його до здійснення професійної діяльності на 

якісному та безпечному рівні. За результатами наукових пошуків дослідників D. Atkinson, 

D. Mc.Clelland зроблено висновки, що мотив досягнення складається з двох протилежних 

мотиваційних тенденцій – прагнення до успіху (мотивація досягнення) та запобігання 

невдачі [14, c. 36]. 

Відтак, мотиваційний компонент професійної компетентності майбутніх фахівців в 

галузі «Право» містить:  

 ціннісно-світоглядні позиції, відповідно до яких відбувається усвідомлення 

студентами значущості професійної діяльності фахівців-правників для подальшого 

демократичного розвитку суспільства, а також для захисту прав та свобод кожного 

громадянина; 

 позитивну мотивацію до здійснення професійної діяльності;  

 потребу у систематичному професійному вдосконаленні впродовж усієї 

професійної діяльності. 

Саме наявність мотиваційного компонента в структурі професійної компетентності 

майбутніх фахівців в галузі «Право» дозволяє реалізувати вимоги особистісного та 

гуманістичного методологічних підходів у освітньому процесі вищої школи, оскільки увага 

викладача буде спрямована не просто на передачу певного об’єму знань студенту, а на 

розвиток його мотиваційної сфери. 

Аналізуючи структуру мотиваційного компонента, можна виділити загальну 

мотивацію, що визначає загальну спрямованість на діяльність в галузі права, та специфічну 

мотивацію, що визначає спрямованість на діяльність, пов’язану з вирішенням спеціальних 

завдань, які виникають у процесі професійної підготовки (написання тез, опанування 

окремого розділу дисципліни, який не входить до програми, виконання наукової роботи 

тощо). Крім того, досить часто спостерігаємо певний розрив між загальною та специфічною 

мотивацією: студент орієнтовний на роботу в галузі права, однак бажання докладати зусиль 

тут і зараз, щоб у віддавленому майбутньому отримати результат – не стійке. Ефективне 

формування мотиваційного компоненту професійної компетентності майбутніх фахівців у 

галузі «Право» залежить від усунення цього дисбалансу. 

Варто відмітити, що означена проблема дисбалансу між різними видами мотивації 
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знайшла відображення у напрацюваннях з психології особистості. Зокрема, у моделях 

саморегуляції дослідників Х. Хекхаузена [15] та P. Gollwitzer [16] рух від мотивації до дій 

описується як своєрідний рубіж, який вимагає зусиль для переходу. Вивчення ж «розриву» 

між наміром і дією посідає центральне місце в низці емпіричних досліджень авторів 

T. L. Webb, P. Sheeran [17]. 

Необхідність рефлексивного компонента професійної компетентності майбутніх 

фахівців в галузі «Право» визначається розвитком особистісних змін в свідомості студента в 

освітньому процесі, формуванням індивідуального творчого стилю в професійній діяльності. 

Саме розвиток рефлексивних уявлень і вмінь дозволяють аналізувати отриману інформацію і 

включати в систему професійних знань ті, що відповідають її логіці.  

У сучасних наукових дослідженнях з професійної педагогіки рефлексія розглядається 

як важливий елемент та необхідна умова розвитку. професійної компетентності. 

Рефлексивний компонент професійної компетентності майбутніх фахівців в галузі «Право» 

містить:  

 здатність адекватно оцінювати власні дії та можливості;  

 вміння здійснювати самоаналіз власної діяльності, робити відповідні висновки та 

корегувати власну діяльність відповідно до цього;  

 навички систематичного самоаналізу та самооцінки.  

У цілому, рефлексивний компонент професійної компетентності майбутніх фахівців в 

галузі «Право» виявляється у вмінні свідомо контролювати результати своєї діяльності та 

рівень власного розвитку, особистісних досягнень; сформованість таких властивостей 

особистості, як креативність, ініціативність, націленість на співпрацю, співтворчість тощо. 

Саме рефлексивний компонент є регулятором особистісних досягнень, пошуку 

особистісного сенсу у спілкуванні з людьми, а також стимулом до професійного 

вдосконалення та формування індивідуального стилю роботи. 

У ставленні до професійної діяльності рефлексія характеризується усвідомленням 

власного професійного досвіду, виробленням критеріїв його ефективності та успішності та 

можливих шляхів вдосконалення. Професійна діяльність юриста за наявності сформованого 

рефлексивного компонента стає для нього об’єктом дослідження та проєктування, а також 

орієнтує фахівця на подолання наявних ускладнень у виконанні професійних обов’язків. У 

ставленні до клієнта (споживача юридичних послуг) рефлексія виявляється у вмінні 

налагоджувати адекватний зворотний зв'язок, будувати співпрацю на взаєморозумінні та 

довірі, в умінні виявляти та аналізувати інтереси та запити клієнтів, з урахуванням їх 

індивідуальної позиції тощо. Відтак, рефлексивний компонент професійної компетентності 

майбутніх фахівців у галузі «Право» – це професійна якість особистості, що дозволяє йому 

найбільш ефективно та адекватно виконувати професійні обов’язки через здійснення 

самоаналізу кожного етапу виконання завдання, сприяє творчому підходу до професійної 

діяльності, спрямовує процес професійного самовдосконалення, а також є необхідною 

умовою підвищення його професійної майстерності. 

Необхідність аксіологічного компоненту у структурі професійної компетентності 

майбутніх правознавців вбачаємо у тому, що для майбутнього юриста формування ціннісних 

орієнтацій, тобто відповідного ставлення до професійних обов’язків і уявлення про цінності 

обумовлюється спрямованістю потреб і інтересів, що є однією з важливих умов 

поступального розвитку демократичного суспільства та зміцнення держави. У такому 

контексті вважаємо важливою необхідність узгодження особистісних інтересів фахівця-

правознавця з суспільними та загальнолюдськими. Адже шляхом проєктування власних 

ціннісних орієнтацій юрист у своїй професійній діяльності допомагає клієнтам у пошуку 

умов для поєднання суперечливих інтересів особистості та суспільства задля задоволення їх 

взаємних потреб. Більш того у Законах України «Про освіту», «Про вищу освіту», 

Національній доктрині розвитку освіти, Концепції розвитку освіти до 2025 року 

наголошується на культуроцентричності, збереженні та примноженні національних виховних 

традицій, розвитку творчої особистості, гуманізації освіти. 
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Аналіз наукових публікацій свідчить про важливість формування взаємозв’язку 

професійної підготовки компетентних фахівців та відповідного його ціннісного наповнення. 

Пояснюється це тим, що розвиток відповідних професійних цінностей формує відповідальне 

ставлення до майбутньої професійної діяльності та є орієнтиром у її професійному 

самозростанні. Необхідність врахування ціннісного підходу пов’язана із гуманізацією вищої 

освіти, реалізація якої передбачає звернення до моральних загальнолюдських цінностей та їх 

відтворення у нових поколіннях.  

Фахівці юридичних спеціальностей в своїй професійній діяльності стикаються із 

соціальними відносинами на різних рівнях їх здійснення. Їх регулятором є нормативні 

документи (від конституції до законів, положень, правил тощо). У ХХІ столітті акцентується 

увага на правах і свободах особистості, гуманістичному світогляді, відповідальному 

ставленні до діяльності та довкілля, що і мають захищати у своїй професійній діяльності 

правознавці. У цьому контексті погоджуємося із твердженням В. Парасюк, що з метою 

побудови правової держави доцільно звернути особливу увагу на проблему оновленого 

підходу до розуміння соціального призначення юридичної професії [18]. Належне виконання 

правниками своєї професійної місії залежить від того, наскільки високі моральні стандарти 

зможуть знайти своє відображення як у їхній практичній роботі, так і в позаслужбовій 

діяльності.  

Професійна діяльність правознавця базується не лише на правових знаннях та 

навичках, але і на певних етичних засадах, оскільки він має бути відповідальним у ставленні 

до честі та гідності громадян, їх свобод. Як стверджує С. Гусарєв «особливість професійної 

діяльності юриста в тому, що вона прямо зачіпає права та свободи громадян, що потребує 

окремої характеристики з точки зору їх впливу на моральний зміст цієї діяльності 

[19, с. 313].  

Професійна діяльність юристів чітко регламентовано законодавством, оскільки будь-

яка процесуальна дія, кожна юридична ситуація врегульовані нормами права та потребують 

морального обов’язку їх застосування й дотримання. Відтак, для професійної етики юриста 

характерно особливо тісний зв’язок правових та моральних норм, що регулюють його 

професійну діяльність. 

Компоненти, які були виділені у структурі професійної компетентності майбутнього 

фахівця-правознавця, не можуть бути повністю проаналізовані без урахування аксіологічної 

складової діяльності. Саме аксіологічні пріоритети-орієнтири є базовими компонентами 

психологічної структури особистості майбутнього фахівця. Цінності відокремлюють 

значуще, суттєве для даної людини від несуттєвого. Саме система установок, особистих 

переваг, виражена у свідомості і виявляється в поведінці під час виконання професійних 

обов’язків.  

Інформаційний компонент професійної компетентності майбутнього фахівця в галузі 

характеризує здатність фахівця виконувати професійні обов’язки із використанням сучасних 

інформаційних технологій.  

Як відзначає Н. Баловсяк, значимість інформаційної компоненти професійної 

компетентності у тому, що вона відповідає за розвиток здатності працювати з 

інформаційними ресурсами та є сукупністю таких властивостей особистості, як уміння 

визначати інформаційну потребу та предмет дослідження; уміння користуватися 

інформаційними ресурсами у професійній діяльності та в повсякденному житті; уміння 

здійснювати пошук відомостей і використовувати для цього різні інформаційні джерела 

тощо [20, с. 5]. 

Необхідність інформаційної складової в професійній компетентності майбутніх 

фахівців-правознавців пояснюємо тим, що низка їх посадових обов’язків буде виконуватися 

із використанням інформаційних технологій, наприклад: 

 підготовка юридичних документів (позовні заяви, аналітичні записки, доручення, 

претензії, довідки, договори тощо) за допомогою ПК;  
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 здійснення електронного документообігу;  

 віддалена взаємодія з клієнтами, за допомогою локальних і глобальних мереж;  

 облік та зберігання матеріалів, закінчених виконанням судових справ тощо; 

 спілкування із закордонними колегами, дистанційна участь у семінарах; 

 пошук необхідної інформації, нової редакції нормативних документів, які 

зявляються насамперед в електронному форматі на відповідних сайтах. 

Відтак, вважаємо, що інформаційний компонент професійної компетентності майбутніх 

правників включає: 

 здатність використовувати інформаційні технології для виконання професійних 

завдань використовуючи наявний інструментарій, пошуку необхідної інформації; 

 уміння організувати свою діяльність в якісно нових умовах із використанням 

інформаційних технологій; 

 здатність отримувати, узагальнювати та аналізувати професійно важливу 

інформацію із використанням інформаційних технологій. 

5. ВИСНОВКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ ПОДАЛЬШИХ ДОСЛІДЖЕНЬ 

Отже, відповідно до визначених завдань, у структурі професійної компетентності 

майбутніх фахівців у галузі «Право» на основі узагальнення теоретичних пошуків і 

результатів власної роботи було виокремлено такі компоненти: когнітивно-діяльнісний, 

мотиваційний, рефлексивний, аксіологічний та інформаційний. Варто зауважити, що 

професійна компетентність майбутніх правознавців має складну структуру з нелінійними 

взаємозв’язками між компонентами. 

Перспективи подальших досліджень убачаємо у визначенні критеріїв, показників та 

рівнів сформованості професійної компетентності майбутніх фахівців у галузі «Право», 

розробці процедури її діагностування, а також у вдосконаленні освітнього процесу шляхом 

визначення оптимального співвідношення аудиторної та дистанційної складової в умовах 

змішаної форми навчання в процесі розвитку професійної компетентності майбутніх 

правознавців і розробці відповідного навчально-методичного забезпечення. 
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Abstract. The search for ways to improve the educational process in higher education in the rapidly 

changing conditions of modern social development is a key issue for scientists in various fields of 

knowledge. In order to ensure the effective functioning of the economic system and state institutions in 

the process of professional training, it is necessary to form in the future specialists of the field of "Law" 

the ability not only to use their competences to solve professional tasks, but also the ability to predict the 

development and consequences of a certain social situation depending on the adoption or rejection of 

normative acts and own legal actions. The article analyzes the approaches of domestic and foreign 

scientists to the problem of forming the professional competence of a future specialist in the field of law. 

The theoretical analysis of scientific publications on the research problem showed that there are a number 

of thorough theoretical and practical studies on the content of professional competence. However, at the 

same time, its structural components are sufficiently developed within the framework of the systemic 

approach, but in each individual case, further research into their content is required. Taking into account 

the analysis of scientific research on the peculiarities of the professional activity of specialists in the field 

of law and the results of an expert survey, it is proposed to distinguish the cognitive-active, motivational, 

reflective, axiological and informational components in the structure of their professional competence. It 

is worth noting that the professional competence of future legal scholars has a complex structure with 

non-linear interrelationships between components. We see the prospects for further research in the 

definition of criteria, indicators and levels of formation of the professional competence of future 

specialists in the field of "Law", in the development of the procedure for its diagnosis, as well as in the 

improvement of the educational process by determining the optimal ratio of classroom and remote 

components in the conditions of a mixed form of education in the process of developing professional 

competence of future legal scholars and the development of appropriate educational and methodological 

support. 
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РЕАЛІЗАЦІЯ ГЕНДЕРНОЇ РІВНОСТІ В СИСТЕМІ ОСВІТИ І ВИХОВАННЯ НА 

ЗАСАДАХ КОНЦЕПЦІЇЇ ПЕДАГОГІКИ СВОБОДИ 

Анотація. У статті актуалізовано  проблему гендерної рівності з огляду на суперечності, що  все 

ще  існують з цього приводу  у вітчизняній системі освіти і виховання.  Проаналізовано  стан 

досліджуваної проблеми у сучасному вітчизняному й зарубіжному науковому дискурсі.   

Доведено, що гендерна компонента  сучасної  освіти  потребує розширення меж наукового пошуку 

у тому числі  в її  виховному сегменті.  Представлено концептуальні основи  педагогіки свободи як  

сучасної моделі реалізації гендерної рівності в системі освіти і виховання. Зокрема  обґрунтовано 

категорію особистісної свободи в контекстуальному полі проблеми гендерної рівності та  

методологічні підходи й принципи її розвитку  на засадах педагогіки свободи, а також розкрито  

можливості  практичного розв’язання досліджуваної  проблеми  у сучасному закладі вищої освіти  

на засадах егалітарного  світогляду.  

 

Ключові слова: стать, рівність, свобода, освіта, виховання, розвиток, особистість. 

1. ВСТУП 

Інтеграція України до європейського співтовариства актуалізувала проблему 

переосмислення  освітньої політики  всіх соціальних інституцій та процесів на  засадах 

демократичних принципів, вільних від будь-якої форми дискримінації, зокрема й за ознакою 

гендеру.  Україна приєдналася до широкого кола  світових організацій [9]   та установ ООН 

(UNICEF, UNESCO), головною метою  яких стало подолання гендерних диспропорцій та 

заохочення гендерної рівності в усій системі освіти [20]. Тож, визнані й ратифіковані  в 

нашій країні міжнародні документи щодо гендерної рівності та її регулювання,  було 

покладено в основу як чинних нормативно-правових документів (Конституція України, 

Постанови кабінету міністрів та ін.), так і у відповідно розроблену й прийняту до дії стратегії 

впровадження гендерної рівності та недискримінації у сфері освіти «Освіта: гендерний вимір 

– 2020». Остання визначила базові принципи, мету, стратегічні цілі, завдання, цільові групи, 

сфери впровадження та реалізації державної політики у цьому напрямку [6]. Проте, 

незважаючи на  схвалення Урядовим комітетом з питань європейської та євроатлантичної 

інтеграції у січні 2018,  вищезгаданий документ  не був затверджений Кабінетом Міністрів 

України  через тиск з боку релігійних організацій. Цей факт став одним із  чинників 

актуалізації питань розвитку особистісної свободи  тих, хто навчається у досягненні 

гендерної рівності на всіх щаблях освіти, в тому числі й  незалежно від віросповідання та  
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приналежності  до будь-якої  релігійної конфесії  кожного з представників освітньо-

виховного процесу. Протягом останніх років наша країна зміцніла як незалежна держава і 

загартувалася в боях за свободу і право жити у вільному цивілізованому світі. Результатом  

цього стало здобуття Україною статусу кандидата в ЄС. На нашу думку, політика гендерної 

рівності, де розвиток свободи  особистості  набуває  очевидного прогресу у всіх сферах 

соціального розвитку українського суспільства, і в освіті в тому числі, безумовно відіграла 

не останню роль у набутті цього статусу.  

Постановка проблеми. Не викликає сумніву той факт, що  активна демократизація 

українського суспільства  зумовила певну переорієнтацію освітньо-виховної системи на 

прищеплення молодому поколінню загальнолюдських і національних цінностей, 

толерантності, полікультурності, на можливість  вільного особистісного розвитку кожної 

людини та свободи вибору індивідуальної траєкторії власної життєдіяльності. Сьогодні 

освіта в Україні дійсно є потужним стимулом до соціальних змін і модифікатором 

досягнення прав людини, провідною з яких є свобода особистості. Це підвищує когнітивні та 

некогнітивні навички особистості, забезпечує продуктивність праці та зумовлює  її  

подальшу ефективну діяльність протягом життя. У контексті гендеру як соціальної 

конструкції, це стосується обох статей й обумовлює розвиток особистісної свободи 

кожного/кожної та  їхню здатність  бути вільними й підготовленими до власного вибору 

життєвого шляху, в тому числі й майбутнього професійного  зростання та професійної 

кар’єри на засадах саморозвитку, самовираження й самореалізації незалежно від статі.   

Проте вітчизняна освіта як соціальний інститут, котрий має бути флагманом у 

подальшій демократизації суспільства на засадах рівності всіх без виключення його членів, 

забезпечувати становлення і розвиток особистісної свободи кожного з них, запобігати будь-

яким формам дискримінації особистості за ознакою статі, наразі все ще залишається 

недостатньо мобільною й чутливою до необхідності реальних практичних змін згідно  

дійсних потреб сьогодення.   

Вітчизняні й зарубіжні науковці ( І.Бех, Н. Іваненко, І. Кевішас, Ю. Мурейка, 

А. Растригіна, П. Саух та ін.) вважають, що  однією із існуючих у цьому напрямку проблем є  

певна розбалансованість діади освіти та виховання. Навіть у контексті Болонського процесу 

розрив між навчанням і вихованням загрожує збільшуватися, оскільки виховання в ньому 

має автономний, безсистемний характер й не відіграє випереджальну роль [12]. Вітчизняні 

вчені наголошують, що існуюча теорія і практика виховання все ще  не  надає належної 

відповіді на питання, як жити гідно й відчувати себе вільною людиною, а priori зберігаючи 

право на свободу вибору та особистісну свободу  кожного/кожної, в тому числі й за ознакою 

гендерної рівності [1]. 

Вирішення цього питання, на нашу думку, потребує розробки і застосування в сучасній 

вітчизняній освіті таких моделей виховання, котрі вибудовуються на перетині глобальної 

гендерної теорії (E. Андерсон, Дж. Блекмор,К. Монкман, С. Нілі, А. Орлофф, Т. Шифф, 

Н. Стромквіст та ін.) та сучасних наукових концепцій, в основу яких покладено гуманістичну 

парадигму освіти. Провідними ідеями останніх виступають  гуманістичні цінності 

демократичного суспільства зокрема, виховання людяності в людині, прагнення кожної 

особистості удосконалювати себе і вдосконалювати світ, набуття нею релевантних цінностей 

і потреб щодо гендерної рівності на засадах суб’єкт-суб’єктної взаємодії та особистісної 

свободи. Такі положення найбільш розвинені в концепції педагогіки свободи, яка, за нашим 

переконанням, може стати дієвою основою для реалізації вищезазначених завдань в 

освітньо-виховному просторі закладів освіти будь-якого рівня за рахунок створення  

відповідних умов, котрі здатні забезпечити становлення особистісної свободи вихованців, 

їхній саморозвиток, самовираження та самореалізацію [18] на засадах гендерної рівності та 

егалітарного партнерства [16]. Тож, звернення до запропонованої у статті проблематики є 

дійсно надзвичайно актуальною науковою і системоутворюючою проблемою. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Концептуалізація  гендерної проблематики 

в зарубіжній освітній політиці останніх десятирічь розлого і виважено представлено у 
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дослідженнях багатьох зарубіжних науковців (Дж. Блекмор, К. Монкман, Л. Новотна, 

А. Орлофф, І. Паулічек, Т. Шифф, Н. Стромквіст,), праці яких стали базисною основою 

теорії гендеру. Так, у наукових розвідках К. Монкман[17], на основі глибоко й послідовного 

аналізу презентовано процес становлення глобальної освітньої політики з гендерних питань з 

перших її кроків і до сьогодні. У контексті нашого дослідження заслуговує на інтерес 

виокремлення науковицею певних етапів цього процесу, котрі перекликаються з науковими 

пошуками  українських  дослідників, де прослідковується спроба позбавитися від наслідків  

авторитарної  педагогіки й зосередитися  на пошуку шляхів подолання гендерних 

стереотипів на засадах гуманістичних цінностей демократичного суспільства як підґрунтя до 

дійсного забезпечення ґендерної рівності  як в житті кожної людини, так і  в освіті та 

вихованні.  

Потреба узгодити вітчизняну наукову традицію з існуючою  у західному суспільстві  

гендерною методологією, призвело до спроб поєднати  гендерне й статеворольове  

виховання як взаємно пов’язані,  але не тотожні. Так,  О. Харлова зазначає, що будучи 

багатокомпонентної структурою, де синтезуються як культурне, так і біологічне в людині, 

гендер визначається чотирма групами характеристик: біологічною статтю, гендерними 

стереотипами, гендерними нормами, гендерною ідентичністю.  Авторка наголошує, що для 

ефективної реалізації гендерної рівності  в освіті і  вихованні, найбільш важливим є 

розкриття унікальних здібностей, внутрішнього світу кожного/кожної, та пошуку шляхів  

їхнього індивідуального духовно-культурного розвитку, якої б статі вони не були [13]. 

Метою гендерного підходу, на думку С. Шабаєвої, є усунення традиційних культурних 

обмежень щодо розвитку потенціалу особистості в залежності від її приналежності до певної 

статі [14]. Отже, попри заявлену спрямованість на особистісно-зорієнтовану модель 

гуманістичної парадигми освіти й визнання необхідності  впровадження ідей гендерної 

рівності  у навчально-виховний процес,  позиції науковців все ж мали суперечливий характер 

й демонстрували досить широкий діапазон підходів  до зазначеної проблеми. До прикладу, 

В. Вихор [3] підкреслює, що передумовою реалізації гендерного виховання, результатом 

якого має стати гендерна вихованість, передбачає відсутність у виховному процесі орієнтації 

на особливе призначення чоловіка чи жінки, що пом’якшує гендерні стереотип, але  враховує 

соціально-статеві відмінності. Тобто,  дослідниця  все ж не змогла відійти від гендерного 

стереотипу, поєднуючи, гендерне виховання з  статево рольовим. 

У працях дослідників, котрі дотримуються егалітарного підходу,  акцентується увага на 

неефективності традиційних  уявлень про відношення між статтями, особливо, коли це 

стосується  виховної складової освітнього процесу. Базуючись на егалітарному  світогляді, Р. 

Ліончук [7] вважає, що  гендерний підхід у вихованні постає механізмом досягнення 

гендерної рівності та утвердження можливостей для самореалізації  кожної особистості. На 

думку Т. Дороніної [4], гендерне виховання егалітарного типу  орієнтує  на повагу прав  

індивіда та  самореалізацію особистості, незалежно від статі.  Науковиця наголошує, що 

гендерна освіта і  виховання  як процесом саморозвитку  особистості, в якому  остання 

опановує соціально значущий досвід шляхом набуття історико-культурних, соціально-

правових та психолого-педагогічних знань щодо гендерної рівності, навичок толерантних дій 

щодо особистісної свободи кожного/кожної. Отже, йдеться про те, що досягнення гендерної 

рівності потребує  нового бачення  проблеми гендеру, а відтак, потребує   реконструкції  

самої організації та змісту  освіти в цілому та її виховної складової зокрема. 

Критичний аналіз  розглянутих вище наукових праць засвідчив, що більшість 

вітчизняних  науковців вбачають місію гендерного підходу у звільнені  освітньо-виховного 

процесу від найбільш  жорстких гендерних стереотипів, розширенні можливостей освітнього 

простору для прояву особистісної свободи та самореалізації кожної особистості  на засадах 

принципів гендерної рівності й  наголошують  на необхідності удосконалення  освітньо-

виховного процесу тих, хто навчається в дусі рівноправного (егалітарного) партнерства як  

гармонізацію взаємин між статями.  Таким чином, маємо констатувати, що останні 
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десятиріччя стали  періодом, коли вітчизняними дослідниками напрацьовувався певний 

теоретико- методологічний  досвід щодо упровадження ґендерної  складової в освітню 

галузь. Проте наразі цей процес потребує подальших фундаментальних наукових розробок, 

більш глибокого осмислення багатьох нагальних завдань, подолання розриву між 

теоретичними напрацюваннями  та потребами реальної практики. 

Метою статті є представлення концептуальних засад педагогіки свободи як  сучасної 

моделі реалізації гендерної рівності в системі освіти і виховання. 

2.  ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

2.1. Особистісна свобода в контекстуальному полі проблеми гендерної рівності 

Стратегія удосконалення системи освіти і виховання у контексті гендерного виміру 

передбачає, в першу чергу,  привласнення  особистістю демократичних цінностей, 

головними серед яких визначаються рівність, егалітарність, свобода. Саме останні, на наш 

погляд, є тими основопокладаючими категоріями, котрі сьогодні перебувають у центрі уваги 

світової педагогічної спільноти, а ступінь їх досягнення стає головним критерієм 

цивілізованості, загальнокультурного розвитку й демократичності будь-якого суспільства й 

українського в тому числі. З огляду на мету даної статті, наша  концепція педагогіки свободи  

кореспондується  із дослідженнями  зарубіжних і вітчизняних вчених, фокус наукових 

розвідок яких сконцентровано  на взаємозв’язку  категорій  свободи та гендерної рівності (Н. 

Абаньяно, I. Берлін, , І.-Ж.  Елфорд, K. Левандовська, В. Логвиненко, Л. Новотна та ін.). 

Проте, науковий доробок дослідників, присвячений проблемі свободи та гендерної рівності в 

освітній політиці,  досить розрізнена і дискретна. Тож, розглядаючи особистісну свободу 

тих, хто  навчається в контекстуальному полі проблеми гендерної рівності  доречним, на наш 

погляд, є  коротко   спинитися на філософському аспекті  досліджуваної проблеми.  

На думку сучасних науковців  (Л. Новотна, Р. Рей, Ж. Горнік, Дж. Шмітт), вивчення 

складних взаємозв’язків між свободою, гендерною рівністю й соціальною (освітньою) 

політикою, потребує врахування двох, найбільш важливих характеристик понять свободи: 

негативної й позитивної.   Згідно концептуалізації І. Берліном історично вкоріненої 

дихотомії цих понять, негативна свобода (свобода від) - це відсутність бар'єрів, обмежень і 

стороннього втручання інших, тобто відсутність перешкод зовні суб’єкта, які заважають 

їй/йому діяти; позитивна свобода (свобода для) -  передбачає вільний вибір суб’єктом 

власної шляху та діяльності, власного розуміння того, що є найвищою цінністю в житті та 

можливістю активно рухатися до її осягнення [15, 23].  

Зазначаючи, що така дихотомія відбивається на гендерному розрізненні, для усунення 

якої  Л. Новотна пропонує власну концепцію позитивної негативної свободи як симбіозу 

найбільш відповідних категорії гендеру характеристик в кожній із них. Екстраполяція 

розробленої  концепції  у площину гендерної рівності, дозволила авторці дійти висновку, що  

позитивна негативна свобода поширюється на всіх і кожного, незалежно від статі, надає їм 

простір невтручання,  згідно умов, у яких такий простір може виникнути. Ця гендерна 

дихотомія перекладається на концептуалізацію свободи ліберального зразка, незалежно від 

того, чи розглядаються лише окремі особи та їх власні вибір (негативна свобода) або 

розуміння суб'єктів як контекстуально соціальних у своїй здатності робити вибір (позитивна 

свобода). Таким чином, позитивна негативна свобода вписується у розуміння гендерної 

рівності у гуманістичній думці через стирання історично встановленої межі між особистістю 

і суспільством [19, 8-14]. 

Отже, свобода є цивілізованим усвідомленням людиною всіх інших загальнолюдських 

цінностей, свідоме гуманістичне ставлення до буття, до себе, до інших. Тому свобода - це 

саморозкриття людини як перед собою, та і перед іншими.  Й саме завдяки свободі  буття  

особистість набуває повноти, ясності і самопрозорості. Свобода є актом віри й откровения, 

оволодінням собою, повним прийняттям людських обов'язків перед собою і перед 

суспільством в цілому [11]. Разом з тим, важливою є й конкретизація тези про свободу  не 

тільки як співвідношення індивіда («Я») і його діяльності,  а й  як усвідомлене  прийняття  
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аксіоми про свободу й  рівність будь-якої людини у будь-якій діяльності незалежно від 

статевої приналежності. Оскільки свобода має бути усвідомленою й співмірною зі свободою 

і правом інших людей, то свобода й гендерна рівність стають двома взаємозалежними й 

взаємообумовленими характеристиками буття кожного/кожної. У такому контексті свобода  і 

рівність є взаємопов’язаними категоріями, що зрештою дає  підстави розглядати їх у ракурсі 

цієї єдності. 

Отже, проблема вільного розвитку особистості на засадах свободи й гендерної рівності, 

незважаючи на національні, віросвітоглядні та гендерні відмінності, сьогодні є однією із 

найважливіших і найактуальніших в освітній політиці в цілому й педагогічній науці зокрема. 

Особистісну свободу ми розуміємо як специфічно людську вибіркову й узгоджену активність 

свідомості, волі та духовно-творчих сил особистості в процесі її цілеспрямованої й доцільної 

діяльності, як можливість самостійно здійснити свій вибір, прийняти рішення і втілити його 

в життя, а також як здатність  управляти собою по відношенню до свободи інших на 

паритетних засадах  [10]. У процесі розвитку особистісної свободи важливого значення 

набуває ідея саморозвитку і самореалізації особистості, яка є  провідною для багатьох 

сучасних людиноцентричних концепцій й  концепції педагогіки свободи в тому числі. Ідея 

«самості» (саморозвитку, самовизначення, самовдосконалення, самоактуалізації, 

самореалізації ) відіграє провідну роль в концепції педагогіки свободи.  Завдяки власній 

активності особистість набуває “позитивної сили” виявляти свою індивідуальність, 

активізувати творчі потенції та здібності, й тим самим утверджувати свою свободу та 

ціннісне, спрямоване на позицію «рівний-рівному»  ставлення  до свободи інших. 

Становлення особистісної свободи зумовлено внутрішніми потребами розвитку як самої 

особистості, так і суспільства в цілому.  

Саме тому гендерні відмінності між окремими індивідами в жодному разі не можуть 

обмежувати вільний розвиток та самореалізацію  будь-якої людини у цивілізованому 

суспільстві.  Відтак, нагальною необхідністю на сьогодні, є  відмова від подвійних 

стандартів, коли для представників різної статі визнається допустимою певна поведінка, та 

засуджується відхилення від прийнятих норм. Людина не може бути щасливою без свободи, 

але дуже часто, навіть у своїй родині чи в освітньому процесі вона стикається з певним 

обмеженням гендерних ролей її членів. Безумовно, це руйнує свободу особистості, 

замикаючи її у жорсткі рамки історично  чи культурно сформованих традицій. Тож,  в 

егалітарному суспільстві гендерна рівність  має забезпечити самореалізацію   кожного і 

кожної з огляду  на їхні природні здібності й набуті здатності на засадах рівності і свободи. І 

саме педагогіка свободи, будучи альтернативою традиційним  моделям організації освітньо-

виховного процесу, здатна забезпечити створення в освітньому просторі закладів освіти 

гендерокомфортного виховного середовища  на основі вільного розвитку особистості,   що 

уможливлює прояв  особистісної свободи вихованця  незалежно від статі, розвиток його/її 

особистісного потенціалу задля максимального самовираження й самореалізації у власній 

життєдіяльності на  засадах  егалітарних цінностей та рівноправного партнерства.  

2.2. Методологічні підходи та принципи розвитку особистісної свободи у 

гендерному  вимірі 

Методологічною основою проблеми розвитку особистісної свободи як фактору 

реалізації  гендерної рівності в системі  освіти і виховання на засадах  концепції педагогіки 

свободи став поліпарадигмальний підхід, у межах якого поєднано декілька провідних 

підходів (системний, синергетичний, культурологічний, особистісно-орієнтований та 

аксіологічний),  ґрунтованих на гуманістичній теорії розвитку особистості. Застосування 

кожного з  них уможливило виокремлення важливих концептуальних позицій для 

розв’язання  зазначеної проблеми. Зокрема,  вивчення проблеми свободи та гендеру у 

соціології, психології, педагогіці та репрезентація інваріантних принципів педагогіки 

свободи, здійснювалося на основі системного підходу; врахування  взаємозв’язку 

індивідуального ресурсу особистості й виховного середовища та їхнього взаємовпливу на 
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розвиток  особистісної свободи як фактору гендерної рівності -  на основі синергетичного 

підходу; орієнтація на індивідуальність та самоцінність особистості як суб'єкта власної 

життєдіяльності  - на засадах особистісно-орієнтованого підходу; досягнення 

культуровідповідності гендерної рівності на основі культурологічного підходу, який 

уможливив аналіз існуючих моделей гендерної педагогіки у контексті розвитку  сучасної 

освіти і виховання; присвоєння гуманістичних цінностей демократичного суспільства на 

рівні  суб’єктивно-ціннісного осмислення особистісної свободи, гендерної рівності й 

духовно-творчого самовираження та самореалізації вихованців незалежно від статі - на 

основі аксіологічного підходу.  

Поліпарадигмальний підхід, обраний в якості об’єднуючого всіх інших представлених 

вище наукових підходів, дозволив усвідомити певні  відмінності  у гендерних  розвідках 

вітчизняних науковців. Перш за все,  це пов’язано з все ще існуючою невідповідністю між 

дійсним  присвоєнням  людиною демократичних цінностей  чи тільки їхньою декларацією; 

по друге,  на відміну від  чітко сформованих теоретичних традицій щодо  гендерної рівності 

у західному суспільстві, у вітчизняній соціальній ( педагогічній)  теорії і практиці  певною 

мірою все ще має місце сексизм, гендерні стереотипи та асиметрія, зумовлені  

статеворольовим  підходом» [2]; по-третє,  з різницею у розумінні  поняття «гендер», котре  

хоча в пострадянській науковій  думці  й почали розрізняти зі  статево рольовим та 

соціостатевим, все ж  термінологічна плутанина   продовжує зберігатись, внаслідок чого 

відбувається змішування  і підміна згаданих понять.  

Обраний підхід підтвердив необхідність створення принципово нової моделі, 

побудованої на інваріантних принципах педагогіки свободи, як концепції, що зумовлює 

вільний  особистісний розвиток  зростаючого покоління й у такому контексті дійсно здатна 

забезпечити  адекватну гендерну освіту і виховання. Підтримуючи думку Ю. Івченка про те, 

що в основі  справжньої гендерної освіти і виховання лежить корекція  впливу гендерних 

стереотипів  на користь розкриття і розвитку особистісних схильностей індивіда[5], додамо, 

що  гендерна освіта і виховання, побудована на принципах педагогіки свободи, спрямована  

на захист конкретної особистості, її особистісної свободи, саморозвитку й самореалізації  на 

засадах гендерної рівності, гендерно толерантних дій, гендерної культури, що забезпечує  

існування  егалітарного суспільства. 

У визначенні  принципів, що складають основу розвитку особистісної свободи, ми 

спирались на проведений нами порівняльний  аналіз різних течій виховання свободою, що 

зароджувалися й розвивалися протягом майже двох століть у зарубіжній і вітчизняній 

педагогіці. Це дозволило нам виокремити спільні для всіх них положення тобто, своєрідне 

інваріантне ядро, яке складає концептуальну основу педагогіки свободи.  Відзначимо, що 

інваріантність як властивість деяких суттєвих для будь-якої системи співвідношень (й 

освітньо-виховної системи в тому числі), не змінюватися при її певних перетвореннях. 

Відповідно, інваріантними принципами  педагогіки свободи ми називаємо основоположні 

ідеї щодо суті та організації виховного процесу, які залишаються сталими й тією чи іншою 

мірою експлікуються в усіх напрямках гуманістичного знання, незважаючи на його 

національну, часову чи соціальну локалізацію [10]. 

Вищезазаначні принципи перебувають у тісному взаємозв'язку й утворюють ієрархічну 

систему. А саме: принцип самоцінності особистості (визнання особистості  кожного/кожної 

вихідною основою педагогічного процесу, його головною метою та результатом; 

утвердження безумовного позитивного ставлення до вихованця будь якого віку і статі, віра в 

його гуманну природу і здатність до саморозвитку); принцип абсолютної цінності кожного 

вікового періоду людського життя (утвердження його унікальності й самодостатності та 

непродуктивності підходу до зростаючої особистості з утилітарними мірками й зокрема 

щодо гендерних відмінностей); принцип природовідповідності виховання (визнання 

природної індивідуальності головним орієнтиром педагогічного процесу з розумінням того, 

що наявні відмінності між дівчатами і хлопцями,   жінками й чоловіками залежать не від  

статі, а від соціально-культурного статусу; активізація внутрішніх потенцій у розвитку 
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особистості, врахування  лише її індивідуальних особливостей незалежно від статі); принцип 

свободи (забезпечення  вільного розвитку та  свободи вибору  видів і форм своєї діяльності 

кожним/ кожною  в умовах відсутності будь-якого зовнішнього тиску); принцип гармонізації 

впливів соціального й освітньо-виховного середовища (використання  позитивних впливів 

середовища, забезпечення оптимального співвідношення між соціалізацією та 

індивідуалізацією   вихованців обох статей). 

Представлені принципи становлять інваріантне ядро концепції педагогіки свободи і 

являють собою цілісну систему, елементи якої перебувають у тісному взаємозв'язку. Кожний 

з них передбачає наявність інших, містить їх у собі в знятому вигляді. Провідним 

принципом, що скріплює в єдине ціле всю систему, є принцип особистісної свободи. 

У контексті вищезазначених  методологічних  підходів  та принципів  розвитку 

особистісної свободи вихованців, маємо представити авторське потрактування  педагогіки 

свободи як особливого напряму гуманістичної педагогіки, що розглядає теоретичні та 

практичні засади розвитку внутрішньої свободи особистості, її суб'єктності, здатності до 

свідомого й відповідального самовизначення, самостійного вибору та реалізації власного 

життєвого шляху на засадах  егалітарних цінностей демократичного суспільства [10]. З 

позицій педагогіки свободи та з огляду на необхідність досягнення в освітньо-виховному 

просторі  закладів освіти  гендерної рівності нами переосмислено мету виховання зростаючої 

особистості. Метою виховання виступає внутрішньо вільна, готова до життєвого 

самовизначення особистість, позбавлена будь-яких упереджень щодо ґендерної  

ідентичності. В опорі на основопокладаючі засади теорії  гендеру,  така  особистість 

характеризується: високим рівнем розвитку потреби в  особистісній свободі та орієнтацією 

на демократичні цінності егалітарного суспільства; здатністю до саморегуляції діяльності й 

поведінки щодо справедливого, рівного ставлення  до інших,  незважаючи на стать та 

відмінності в потребах чи інтересах; прагненням до компетентності у питаннях гендерної 

рівності та більш  глибокого усвідомлення соціальної конструкції ґендеру; реалістичним і 

неупередженим сприйняттям світу, відкритістю новому досвіду й спрямованістю на пошук 

істини, здатністю враховувати різні погляди; позитивною Я-концепцією; вольовими 

якостями, які дозволяють переборювати зовнішні та внутрішні перешкоди на шляху 

утвердження особистісних цінностей; самоповагою в єдності з готовністю поважати інших 

людей; демократичним стилем спілкування; прийняттям соціокультурних норм і водночас 

критичним ставленням до них, здатністю формувати власні "особистісні норми". З 

педагогічного погляду особистість, яка має перераховані якості, розглядається як ідеал 

виховання, зорієнтованого на цінності свободи. 

3. РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ  

Представлення концепції педагогіки свободи як моделі реалізації гендерної рівності в 

системі освіти і виховання ґрунтується на широкомасштабному й довготривалому 

дослідженні  ідеї свободи  як складної та багатозначної філософської категорії, котра будучи 

культурним феноменом, має різноманітні вияви у всіх сферах життєдіяльності людини.  

Циркулюючи в  системі освіти і виховання й педагогіці в цілому, вона утворює багатомірний 

теоретичний і практичний  пласт, котрий містить в тому числі й гендерну складову. З 

позицій педагогіки свободи результатом досягнення гендерної рівності  в сучасному 

демократичному суспільстві  стає внутрішньо вільна, незалежна від гендерних упереджень й 

готова до життєвого самовизначення особистість. З огляду на засадничі основи педагогіки 

свободи та теорію гендеру, така особистість характеризується: високим рівнем розвитку 

потреби в  особистісній свободі та орієнтацією на демократичні цінності егалітарного 

суспільства; здатністю до саморегуляції діяльності й поведінки щодо справедливого, рівного 

ставлення  до інших,  незважаючи на стать та відмінності в потребах чи інтересах; 

прагненням до компетентності у питаннях гендерної рівності та більш глибокого 

усвідомлення соціальної конструкції ґендеру; реалістичним і неупередженим сприйняттям 
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світу й інших на основі гендерної рівності; відкритістю новому досвіду й спрямованістю на 

урахування світоглядної позиції інших, здатністю враховувати різні погляди й життєвий 

статус на засадах гендерної нейтральності; позитивною Я-концепцією й вольовими якостями, 

які дозволяють утверджуватись в особистісних цінностях й приймати цінності інших; 

самоповагою в єдності зі здатністю і готовністю поважати інших людей незалежно від статі; 

демократичним стилем спілкування; прийняттям гуманістичних соціокультурних норм і 

здатністю формувати власні «особистісні норми», враховуючи  право на вибір 

кожного/кожної.  З педагогічного погляду особистість, яка мас перераховані якості, 

розглядається як ідеал егалітарного суспільства, зорієнтованого на цінності свободи і 

гендерної рівності.  

Підтвердженням доцільності і своєчасності застосування  концепції педагогіки свободи 

як моделі реалізації гендерної рівності в системі освіти і виховання є активне розгортання 

наукових студій щодо прийняття й усвідомлення феномену «гендер», основу якого 

становлять дві статі, їх взаємовідносини, взаємозв’язок та  взаємодетермінація. Саме у  

такому випадку  кожна особистість ( як та, хто навчається, так і  та, хто навчає) здатна  

усвідомити, що свобода як найголовніша цінність демократичного суспільства надає 

суб’єкту можливість вийти за рамки жорстких гендерних приписів й наблизитися до того 

внутрішнього стану, в якому можливо розуміння внутрішнього світу іншої особистості, її  

право на вільний вибір, котрі співвідносяться із зовсім іншими ніж власні, гендерними 

диспозиціями на засадах «рівний-рівному». 

Про це  твердять і вітчизняні науковці, котрі  сьогодні активно працюють над 

питаннями гендерної рівності в системі освіти і виховання з метою вирішення все ще 

існуючих у цьому напрямку певних суперечностей за рахунок вибудовування сучасних 

стратегій  гендерної освіти в умовах євроінтеграції (О. Барна, Б. Буяк,  М. Воровка, 

О.Желіба,  О. Зайцева,  І.Грабовська,  Г. Грузь та ін.) Особливо актуальною для освітянської 

галузі стає вивчення питань гендерної рівності в контексті підготовки майбутнього педагога 

як фахівця-професіонала з чітко визначеною позицією щодо розуміння категорії гендеру та 

застосування теоретичних надбань у реальній практиці. На нашу думку, перш за все, це 

стосується удосконалення підготовки вчителя, здатного вибудовувати егалітарні 

взаємовідносини  між суб’єктами освітнього процесу, поважаючи особисту свободу кожного; 

створювати гендерно-сенситивне освітньо-виховне середовище, спрямоване  на 

самовизначення, саморозвиток та самореалізацію студентів, що зумовлює  якісну зміну 

їхнього суб’єктного  досвіту щодо особистої свободи як фактору гендерної рівності. Тобто 

мова йде про становлення у стінах університету фахівця сучасного формату, готового до  

реалізації ідей Нової української школи,  впровадження  гендерного підходу у процес 

становлення та розвитку зростаючої особистості, яка в дорослому житті спроможна повною 

мірою  реалізувати свій потенціал незалежно від статевої приналежності. Підтвердженням 

актуалізації питань  інтеграції  гендерних підходів в освіту став рекомендований  МОН 

України перелік  загальних компетенцій   випускника вищої школи, куди було внесено  

здатність усвідомлювати право на свободу, рівні можливості та гендерні проблеми [8]. 

Прикладом практичної реалізації програми гендерної рівності на засадах егалітарного  

світогляду може стати продуктивна діяльність у цьому напрямку значної кількості 

вітчизняних закладів вищої освіти. Помітне місце серед них займає  ЦДПУ ім. В. 

Винниченка, науково-педагогічними працівниками якого є авторка цієї статті. Наряду із 

активною реалізацією  політики рівних прав, можливостей та свободи вибору під час вступу 

в університет кожного/кожної,  спробами усунути гендерну асиметрію  науково-

викладацького складу,  впровадженням  в освітній процес гендерної складової  на рівні 

освітньо-професійних програм та  навчальних дисциплін з відповідною інформаційно-

методичною та практико-орієнтованою підтримкою, наразі науковці університету 

залучаються до  міжнародних проектів з метою удосконалення стратегії і тактики гендерних 

відносин, що відповідають міжнародним стандартам та потребам сучасного  демократичного 

суспільства  з егалітарним цінностями.     
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В межах Міждисциплінарного наукового центру прикладних досліджень – МНЦПД 

(Interdisciplinary Scientific Center Applied Research – ISCAR), створеного  в нашому 

університеті  задля отримання науковими й науково-педагогічними працівниками 

університету, студентами, аспірантами й докторантами наукових результатів в галузі 

міждисциплінарних прикладних досліджень, протягом  останніх років здійснюється  

масштабна робота й у напрямку студіювання європейських цінностей та досвіду у 

просуванні проблеми гендерної рівності як на рівні  університетської освіти, так і у контексті 

становлення Нової української школи. Реалізація поставлених завдань  відбувалася  у 

співпраці  з європейськими програмами TEMPUS (2009-2012, проект «Освітні вимірювання, 

адаптатовані до стандартів ЄС») та ERASMUS+ (2015-2018, проект «Програма підготовки 

Гендерні Студії: крок до демократії та миру у сусідніх до ЄС країнах з різними традиціям»).  

У контексті  вирішення пріоритетних для вітчизняної вищої освіти завдань щодо 

розвитку особистісної свободи молодого покоління на засадах європейських  цінностей як 

фактору ефективного вирішення питань гендерної рівності, на особливу увагу заслуговує 

Міжнародний проект ««Субнаціональна гендерна рівність: баланс цінностей ЄС та 

українських реалій» – сходинка до зміцнення Міжнародного наукового співробітництва, за 

програмою ЄС Еразмус+ з напрямку Жан Моне, реалізація якого здійснюється в нашому 

університеті протягом останнього року. У рамках реалізації проекту  організаторами  

заплановано проведення різноманітних заходів,  спрямованих на формування у студентів та 

викладачів  здатності орієнтуватися в особливостях міжнародної європейської практики у 

сфері гендерної рівності, подолання гендерних стереотипів та упереджень у освіті, 

опанування технологіями гендерної освіти. Зазначимо, що авторкою статті,  яка  також 

приймає участь  у роботі вищезгаданого міжнародного проекту, заплановано  запровадження 

в практику навчання студентів магістратури (педагогічні спеціальності) у межах  вже  

діючого  курсу  «Педагогіка свободи в парадигмальному просторі сучасної освіти і 

виховання» (згідно  чинного навчального  плану), модулю із розвитку гендерної рівності у 

виховному просторі ЗВО. Оскільки за нашим  глибоким переконанням, в демократичному 

суспільстві  з егалітарними   цінностями, гендерна освіта має стати процесом вільного 

саморозвитку кожної особистості,  в якому остання опановує соціально значущий 

гуманістичний досвід людства  шляхом усвідомлення, розуміння й привласнення історико-

культурних, соціально-правових, психолого-педагогічних знань,  орієнтованих на повагу 

прав і свободи індивіда  та становлення особистості на засадах вільного самовизначення й 

самореалізації  незалежно від статі.   

4.  ВИСНОВКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ  ПОДАЛЬШИХ ДОСЛІДЖЕНЬ  

У процесі висвітлення проблем, пов’язаних  із гендерними питаннями в освітянській 

галузі, а також аналізу наукових праць провідних вітчизняних і зарубіжних учених 

констатовано, що вітчизняна освіта як флагман  демократизації суспільства на засадах 

рівності всіх без виключення його членів, наразі все ще залишається недостатньо мобільною 

й чутливою до необхідності реальних практичних змін  згідно  потреб сьогодення.  

Засвідчено, що гендерна освіта і виховання як концептуальна ідея сучасної освітньої 

теорії і практики потребує розширення меж наукових розвідок, в тому числі й у частині її 

освітньої складової, що кореспондується  із концепцією педагогіки свободи як моделі, що  

забезпечує розвиток особистісної свободи вихованців, становлення  їхньої суб’єктної 

активності до саморозвитку, самовираження й самореалізації  незалежно від гендерної 

приналежності.  

Дослідження категорії гендерної рівності в освітній політиці сьогодення та науковому 

доробку сучасних науковців довело, що основним меседжем більшості з них є твердження  

про нагальну потребу більш глибокого вивчення  різновекторних факторів котрі сприяють 

усуненню проблем з питань гендерної рівності. Зокрема, у частині  створення відповідного 

шкільного середовища та  інших питань, які наразі ще не вивчалися. Це підтвердило думку 
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авторів про те, що    вирішення проблеми гендерної  рівності  потребує  певної зміни її 

ракурсу й зокрема, в її  виховному сегменті.  

У контексті  представлення  педагогіки свободи як концептуальної основи реалізації 

гендерної рівності в системі освіти і виховання, проаналізовано  науковий доробок 

дослідників, присвячений проблемі свободи та гендерної рівності в освітній політиці. 

Розглянуто філософський  аспект історично вкоріненої дихотомії  понять негативна свобода 

(свобода від) та позитивна свобода (свобода для)  задля більш глибокого розуміння 

взаємозв’язку  категорій  свободи та гендерної рівності.  Констатовано, що у контексті  

проблеми гендерної рівності згадана дихотомія корелює з концептуалізацію свободи  

гуманістичного зразка, згідно концепції позитивної негативної свободи (Л. Новотна), що 

вписується в контекстуальне поле проблеми гендерної рівності.   

З огляду на  підтверджену  необхідність розгортання наукових студій щодо  подальшого, 

більш глибокого вивчення феномену  гендеру засвідчено, що протягом останніх років в  

ЦДПУ  ім. В. Винниченка здійснюється  масштабна робота й у напрямку студіювання 

європейських цінностей та досвіду у просуванні проблеми гендерної рівності як на рівні  

університетської освіти, так і у контексті становлення Нової української школи.       

Констатовано, що з позицій педагогіки свободи результатом досягнення гендерної 

рівності  в сучасному демократичному суспільстві має стати внутрішньо вільна, незалежна 

від гендерних упереджень й готова до життєвого самовизначення особистість. З огляду на 

засадничі основи педагогіки свободи та теорію гендеру, така особистість характеризується 

низкою представлених у статті характеристик.  

Представлена стаття не вичерпує  всіх аспектів розв’язання  проблеми особистісної 

свободи як фактору реалізації гендерної рівності в системі освіти виховання. У найближчій 

перспективі  передбачається  перевірка результатів запровадження запропонованих шляхів 

розвитку особистісної свободи вихованців  як фактору  реалізації гендерної рівності  у 

освітньо-виховному просторі  закладів вищої та середньої освіти.  У подальшому  наукових 

розвідок потребують  такі аспекти проблеми, як дослідження  феномену  гендерної 

ідентичності як більш складного континууму, що  визнає   різні види ідентичності, пов’язані 

з гендером. 
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Abstract. The article updates the problem of gender equality in view of the contradictions on this issue 

that still exist in domestic system of education and upbringing. The state of the investigated problem has 

been analyzed in modern domestic and foreign scientific discourse. It has been proven that the gender 

component of modern education requires the expanding of scientific research boundaries, including in its 

educational segment. The conceptual foundations of freedom pedagogy as a modern pattern of 

implementation of the gender equality in the system of education and upbringing are presented. In 

particular, the category of a personality freedom in the contextual field of the gender equality issue and 

methodological approaches and principles of its development based on freedom pedagogy foundations are 

substantiated, as well as the possibilities of practical solution of the investigated problem in a modern 

institution of higher education on the basis of an egalitarian worldview are revealed. 
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